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Abstract

This thesis is based on the discussion of the ‘digital divide’, where people, communities and
countries are set apart because they enjoy little or no access to information and communication
technologies (ICT). In this discourse, the lack of technology is considered a problematic barrier to
child development, education and the development of the individual (Tapscott 1998, Norris 2001).
In two anthropological field studies, we have examined a global development and education project,
One Laptop Per Child (OLPC), whose mission is to provide all the world's impoverished
schoolchildren with a rugged, networked, laptop computer called the XO. The OLPC project builds
on the work of Seymour Papert, a professor at the Massachusetts Institute of Technology, whose
constructionist and universal view of learning looks at children as ‘creators' of their own knowledge
(1993). Papert calls the computer a ‘children's machine’, which has become one of the XO’s

nicknames.

According to Papert, children do not need teachers who instruct them in specific knowledge. With a
computer, children learn how they learn. Children are autonomous, and adults and other children
(computer users) around them become their peers. In this thesis, we explore how the XO has been
used by educational researchers, OLPC volunteers, software designers, politicians, teachers and
pupils. A guiding question in this thesis is “how do these persons’ appropriations of the XO create
(new) understanding of learning and education, and what practical consequences will these have

(or have these had) for socially-disadvantaged children in their education?”

In our study, we use a multi-sited ethnographic approach. We approach the field across selected
contexts where the informants operate (Marcus 1998, Nader 1978). Inspired by Igor Kypotoft’s
Cultural Biography of Things (1986), we write a ‘biography’ of the XO. The study follows the XO
from its creation at MIT, to the OLPC grassroots organization, to its use in a primary school in
Birmingham, Alabama, USA. Empirically, our field-work is especially based on our observation of
teachers and pupils in the school and our observation of the “virtual space" occupied by OLPC
grassroots users on the Internet. We supplement our observations with contemporary and historic
documentation, interviews with MIT professors and students, OLPC grassroots activists, the liaison

to the mayor of Birmingham, the school principal, teachers and pupils.

In this thesis we argue that the universal 'scientific' ideas about technology, education, learning and
views of child empowerment associated with OLPC are created from a cultural model formed at



MIT. Upon observation of the use of the XO, it is clear that this cultural model is not adopted
linearly. The XO becomes a part of other cultural models about childhood, education, learning and
empowerment. The XO is sent into the world as a children’'s machine, but is negotiated, handled
and culturally redefined by users based on their own cultural bias. Therefore we argue that the XO

can also be understood as ‘an adult’s machine’.

Powerful discourses and people influence definitions of problem solving in the OLPC project and
the circulation of the XO across different cultural contexts. However social actors across these
contexts identify problems as well as solutions. They identify needs and different advantages related
to learning with an XO, which influence the appropriation of the XO. Thereby the digital divide is a
mobilizing social construction that is influenced, adopted and given different meanings in different

social settings.
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1. Introduktion - det digitale skel (feelles)

The most widely feared prediction surrounding the digital revolution is that it will
splinter society into a race of information have and have-nots, knowers and know-
nots, doers and do-nots - a digital divide. This revolution holds the promise of
improving the lives of citizens but also the threat of further dividing us (Don

Tapscott 1998: 255).

Dette speciale er motiveret af vores oplevelse af, hvordan digitale teknologier* i udviklingsdiskurser
tilleegges afggrende betydning for forbedring af samfund og menneskers liv. Don Tapscott,
virksomhedsstrateg og bedstsalgende forfatter® forbinder forestillingen om det *gode’ liv til *den
digital revolution’, hvor mennesker med digitale teknologier kan opné livsforbedringer.3 ’Det
digitale skel’ kan forstds som et problematisk skel og én made at anskue social ulighed pa, hvor
skellet er et spargsmal om let eller manglende adgang til digitale teknologier (Tapscott 1998, Norris
2001). Digital teknologi deekker en bred vifte af forskellige teknologier og bruges ofte i fleng med
betegnelsen  Informations- og Kommunikations-Teknologier (IKT). Digital teknologi
synonymiseres ofte med computeren, hvor brugeren kan sgge information og kommunikere med

andre computer-brugere via internettet.

P& Internet World Stats 2010* fremgar det, at ca. 71,3 % af verdens befolkning ikke har adgang til
computere eller internet (internetworldstats.com 2010). Det er sakaldte *udviklingslande’ fra Afrika,
Asien og Mellemgsten, der procentvist scorer lavest i opgerelsen. Forsgg pa at udligne det digitale
skel kan findes i internationale teknologiske udviklingsinitiativer under samlebetegnelsen
Information and Communication Technologies for[4] Development (ICT4D). | disse initiativer er
strategien, at digitale teknologier skal bidrage til udvikling og forbedring af uddannelse i
udviklingslande. Forskere inden for politik som Pippa Norris papeger, at landomrader, der ikke er

! Teknologi har som begreb en lang raekke betydninger. Begrebet har rgdder i det graeske ord techne, der handler om praktiske
feerdigheder inden for kunst (Nye 2006). Teknologier kan ogsa indbefatte metoder, teknikker, apparaturer, menneskelige
organisationsformer og fremgangsmader (Pfaffenberger 1988).

2 Tapscott har en bachelor i psykologi, en master i ‘education’ og er tildelt flere seresdoktorgrader indenfor jura (dontapscott.com
2010)

®Den digitale revolution karakteriseres af skiftet fra analoge og mekaniske teknologier til digitale. Her kan blandt andet naevnes
konverteringen fra; grammofonplade til compact disc (CD); skrivemaskine til printer; breve til e-mails; mgnttelefon til
mobiltelefoner; VHS-band (Video Home System) til Digital Video System (DVD)

* Internet World Stats er en international hjemmeside som indeholder opdaterede statistikker jf. internet brug,
befolkningsopggrelser og forskningsdata for over 233 lande og verdensregioner.



tilkoblet internettet via digital teknologi, isoleres i forhold til en stigende markeds-internetaktivitet,
hvilket vil generere yderligere gkonomisk stagnation i disse ofte fattige lande. Ifglge Norris giver
internettet mennesker mulighed for demokratisk udfoldelse gennem meningsudveksling og “civic

engagement ”, som er politisk deltagelse (Norris 2001:217).

Tapscott papeger blandt andre, at bern, der vokser op med digitale teknologier, den sakaldte Net
Generation, har leringsmassige fordele pa grund af den informationsstram internetforbunden
teknologi kan bidrage med. Tapscott betegner ogsa det digitale skel som et ‘information apartheid’.
Barn uden teknologier bliver Not-Generation: Have-nots bliver til know-nots og do-nots (Tapscott
1998: 11). Digital teknologi og computere er mange steder verden over blevet en uundveerlig del af

ikke kun bgrns uddannelse men uddannelse generelt.

Specialet udforsker uddannelsesprojektet One Lap Top Per Child (OLPC), der skriver sig ind i
ICT4D-initiativernes formal.> OLPC er en international non-profit organisation® med den mission,
at udligne det digitale skel ved at give 6-12 arige bern fra fattige dele af verden en lille, robust,
internetforbunden og beerbar-computer (XO) som redskab i deres uddannelse. OLPC er grundlagt af
Nicolas Negroponte, professor pa Massachusetts Institute of Technology (MIT) i Boston, USA i
samarbejde med forskere og studerende pa MIT. OLPC-projektet og XO’en offentliggores i 2005
og siden er XO-computere forsggt implementeret pa grundskoler rundt om i primert fattige egne af
verden. Derudover findes der en lang raeekke frivillige og decentraliserede graesrodsinitiativer med
tusindvis af frivillige personer’, der udvikler XO-software, udbreder kendskab om OLPCs mission

samt vejleder og faciliterer implementeringen af XO-computere pa skoler i lokalsamfundene.

OLPCs ofte meget decentraliserede struktur og grupperinger vidner om komplekse forbindelser af
aktarer, der er involveret i projektet, fra MIT-professorer og studerende, frivillige ‘graesradder’,
politikere og officielle beslutningstagere, til skoleledere, laerere og elever pa skoler rundt omkring i
verden. Med undersggelsen af OLPC gnsker vi at bidrage til en viden og dybere forstaelse for de
sociale og kulturelle processer, der finder sted i globale udviklings- og uddannelsesprojekter, hvor
sociale aktarer tillegger computerteknologi positive forandringsskabende virkninger hos socialt
uligestillede bgrn samt i det omkringliggende samfund. Med dette har vi lavet falgende

problemformulering:

® Et andet lignende globalt initiativ er Intels ‘Learning series’, der ogsa designer uddannelse via barbare computere med navnet:
Classmate PC (intel.com 2010)

® Termen Non- Profit Organisation bruges bredt om de organisationer, der arbejder ud fra velggrenhed. Non-Profit bruges i
specialet for at understrege det kriterium, at organisationens intention ikke er at skabe profit til egen fortjeneste.

7 Der findes ikke nogen praecis opggrelse over hvor mange frivillige graesrodsbevaegelsen bestar af.



Vi vil undersgge, hvordan XO’en tilegnes af forskellige sociale aktgrer i forskellige
sociale sammenhange - fra det teknologiske idéophav til den ndr ud til brugerne. Dette
foretages for at udforske, hvordan aktgrernes forestillinger om XO’en skaber (nye)
forstdelser af bgrns uddannelse og laering, og hvilke praktiske konsekvenser

forstdelserne far for socialt uligestillede bgrn i deres uddannelse.

Specialets spgrgsmal undersgges gennem flere forskellige kontekster; fra teknologiens udspring fra
MIT og oprettelsen af OLPC-organisationen; til OLPC-graesrodsbevagelsen; til teknologiens videre
interaktion med brugerne pa en amerikansk elementary school i Birmingham i sydstaten Alabama.
Projektet i Birmingham er det farste officielle OLPC-initiativ i USA. Vi vil kort introducere
yderligere til specialets overordnede empiriske genstandsfelt OLPC og Birmingham som OLPC-
lokalitet.

1.2 “Give a laptop, change the world”s

Med OLPCs formulering; "we are giving them a window to the outside world” (laptop.org A 2010)
er tanken, at ‘fattige’ bern via deres ejerskab over XO’en far ssmme muligheder for at orientere sig
i verden, sgge og skabe viden om verden som bern fra de ‘rige’ dele af verden har adgang til, idet
gkonomisk kapital antages at give adgang til IKT. Men det er ikke udelukkende i det teknologiske
bidrag til fattige bern, at OLPC’s interesse til forandring skal findes. Det er 1 computerens
potentielle muligheder for leering og vidensgenerering visionen ligger, og et af OLPCs mottoer er

derfor: “It’s not a laptop project, it’s an education project” (ibid).

Det er et mal for OLPC at gare op med en traditionel undervisningspraksis karakteriseret som
instruktionisme, hvor larerens vigtigste funktion er at overfgre viden til eleven via instruktion
efterfulgt af elevens repetition. XO’en som OLPC’s alternativ er et laeringsredskab — a tool to think
with” — der skal e&ndre, hvordan bern lerer og tenker. Med inspiration fra MIT-professoren
Seymour Papert (1993) sker leering ud fra den konstruktivistiske laeringstanke bedst gennem elevens

egen selvudfoldelse i interaktion med computerne og andre computer-brugere (peer to peer).

8 Citatet er fra en bill board reklame i USA i forbindelse med OLPCs ‘Give one — Get one’ kampagne (G1G1), hvor mennesker med
gkonomisk overskud kunne kgbe en XO og samtidig donere en til et fattigt barn i verden (alatechsource.org, 2010).



Paperts pastand er, at barn derved reflekterer over deres egen leering. Bgrn leerer, hvordan de leerer —
learning learning (Papert 1993), der har redder i udviklingspsykologen Jean Piagets teori.” OLPC
legger ogsa veegt pa empowerment (frigarelse/lbemyndigelse) som et ideal i projektet.
Empowerment af eleven skal oplgse skolens traditionelle hierarkiske magtrelationer, sa eleverne
bliver medskabere af viden, deres lering og uddannelse. Frigjorte og uddannede bgrn anses af
OLPC som en essentiel ressource for udviklingslandes regeringer i den globale konkurrence om
fremtidens vidensgkonomi. Projektets malseatning har derfor ogsa et globalt udsyn mod udvikling af
lokalsamfund og nationalstater. | vores tilfeelde har vi fokus pa Birmingham, Alabama i USA, der i
politiske udviklingsdiskurser ikke betegnes som et udviklingsland, men rummer store forskelle
mellem rig og fattig.

1.3 Birmingham - "mennesker der skilles af et rgdt bjerg”

| 2008 besluttede Birminghams forhenvaerende borgmester Larry Paul Langford og byradet at
investere i 15.000 XO’er til elever fra 0. - 5. klasse. Birmingham er den starste by i Alabama og
ligger for foden af bjerget Red Mountain. Pa den nordgstlige side af bjerget ligger Birmingham med
ca. 230.000 indbyggere, hvor ca. 73,5 % er afro-amerikanere (US Census Bureau 2010). Den
gennemsnitlige indkomst per indbygger er pa ca. $20.300 om aret (citydata.com A 2010). Pa
bjergets sydgstside ligger fem andre byer, der primert er beboet af hvide indbyggere. | Mountain
Brook bor der ca. 21.000 indbyggere, hvoraf 98,1 % er hvide med en gennemsnitlig indkomst per
indbygger pa ca. $77.400 om aret (citydata.com B 2010).

Birmingham er en del af USAs voldelige  borgerrettighedshistorie,  hvor
borgerrettighedsorganisationer forsggte at afskaffe sydstaternes legaliserede raceadskillelsessystem
(1876 — 1965),° der kraevede adskillelse mellem sorte og hvide indbyggere i offentlige institutioner.
Raceadskillelsen blev ophaevet i 1964-65 med prasident Lyndon B. Johnsons vedtagelse af ”Civil
Rights Acts” i 1964, der forbed raceadskillelse i offentlige institutioner. Dette resulterede i det,
sociologer har kaldt ‘den hvide flugt’ (Peshkin 1982). Starstedelen af den hvide befolkning flyttede
til byens forstaeder, og konsekvensen var, at store skatteindteegter flyttede med de hgjtlgnnede hvide

° Belyses yderligere i dette kapitel.
10Systemet blev styret efter “Jim Crow-lovene’. Jim Crow var navnet pa en satirisk karikatur pa afro-amerikanerne fra et teaterstykke
11832.
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indbyggere, hvilket ogsa har betydet store gkonomiske ressourceforskelle mellem skolesystemer i

omradet.

Med XO-indkgbene ville Langford give byens bgrn adgang til den nyeste digitale leeringsteknologi,
som mange familier i Birmingham ikke havde rad til grundet deres sociogkonomiske
omstendigheder. Skolesystemet skulle tilferes IKT, der kunne bringe dem ’op’ pa et
uddannelsesniveau sammenlignet med de ’velstillede’ skoler p& ’den anden side af bjerget’'! og

andre fgrende uddannelsessystemer i verden.

Birmingham adskiller sig fra starstedelen af OLPC-lokaliteter i verden, da byen ikke er placeret i,
hvad politiske diskurser betegner ’den tredje verden’ eller ’udviklingslande’. Vi kan placere
Birmingham som del af USA's sydstater under “social divide within nations” (Norris 2001: 234),
hvor forskellen mellem rig og fattig i USA ofte er forbundet til landets mange forskellige etniske
grupper (ibid.: 10). XO’en placeres i Birmingham blandt USAs lavt-lgnnede med overveegt af afro-
amerikanere, en minoritetsgruppe i USA, som forskere har undersggt via analytiske optikker som
“kulturelt utilstreekkelige’(Siegel 1995 i: Anderson 2000: 28) eller som en ’kaste-lignende
minoritet’ (Ogbu 1978). Vores valgte lokalitet kan saledes bidrage med en viden om, hvordan bgrn
og larere 1 en stigmatiseret minoritetsgruppe tilegner sig XO’en, hvordan deres forestillinger om
‘udvikling’ herunder ’uddannelse’, ’lering” 0g ‘empowerment’ brydes og forhandles i forhold til
OLPCs idealer om empowerment og bgrns selvstyrede leering. Endvidere kan vi undersgge en social
sammenhang, hvor vi antager, at ’utilstraekkelighed’ har andre diskursive betydninger end, hvad

der politisk haftes pa udviklingslande.

Fra introduktionen til de empiriske genstandsfelter, vil vi nu redegare for det forskningsfelt, der

rammesatter specialets tematikker.

" skolerne i bl.a. Homewood, Mountain Brook, Hoover, m.fl. bliver i almindelig tale i Birmingham omtalt som “the schools over the
mountain”.

11



1.4 Et forskningsfelt mellem udvikling, uddannelse og laering.

Udvikling er specialets barende tematik, der abner op for nogle af specialets andre tematikker
herunder uddannelse og lering. Antropologen Arturo Escorbar definerer det antropologiske blik pa

udvikling sadan:

[T]he anthropologists of development centre their analysis on the institutional
apparatus, the links to power established by expert knowledge, the ethnographic
analysis and critique of modernist constructs, and the possibility of constructing the
political projects of the subaltern (Escobar 1997:505 i: Edelman & Haugerud
2005:40)

OLPC-projektet kan skrives ind i en vestlig udviklingstradition med en normativ forstaelse af det
gode liv’. Den vestlige udviklingstradition har haft som formal — paedagogisk savel som politisk - at
&ndre menneskelige betingelser eller hjelpe mennesker til forandring. | OLPCs optik er digital
teknologi og udligning af det digitale skel afgerende faktorer i disse forandringsbetingelser.
Herunder er barnets ’‘self~empowered learning’ i dets uddannelse en vasentlig del af projektets

malsatning.

Vi vil i det falgende kort redegare for nogle generelle tendenser i den vestlige udviklingstankes
historie som OLPC er en del af i form af idealet om barns empowerment i deres uddannelse. Kimen

til dette begreb kan spores i oplysningstidens idealer om individers frihed til at teenke og handle.

Udvikling mod individets oplysning, frihed og lighed

Ifalge antropologerne Marc Edelman og Angelique Haugerud indledes den vestlige udviklingstanke
med den begyndende industrielle kapitalisme i det 18. arhundrede (2005: 5). Perioden er ogsa kendt
for den europeiske oplysningstid (ca. 1690 — 1800), der dominerer vestlig tankegang ind i det 20.
arhundrede. Oplysningstiden var praeget af tolerance, rationalitet og *sund fornuft’ som et opger

med den kristne kirkes syn pa tro, nade og synd (Gardner & Lewis 1996:4). Filosoffer som Voltaire
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(1694-1778), Rousseau (1712-1778) og Kant (1724-1804) var fortalere for en udviklingstanke, hvor
folket skulle oplyses til sund fornuft via kritisk stillingtagen eksemplificeret ved Kants motto:
’Sapere aude’ — *hav mod til at teenke’ (Stjernfelt 2006: 898). Dette var henvendt til alle mennesker
(europzere), dvs. et universalistisk menneskesyn.'? Periodens dominerende idealer var frihed og
lighed mellem individer, der kommer til udtryk gennem store kampe som den franske revolution og
den amerikanske uafhangighedskrig i det 18. arhundrede. Frihed og lighed defineres eksempelvis i
menneskerettighedserklearingen fra 1789 som menings-, ytrings- og handlefrihed, og lighed som
lighed for loven og lige adkomst til embeder (denstoredanske.dk 2010). Hvor ICT4D-initiativerne
herunder OLPC i dag taler om et digital skel, kan Europa i oplysningstiden, set fra
oplysningstenkernes optik, siges at veere delt i det oplyste skel mellem de ’uoplyste’ deriblandt
kristne og de *oplyste’ laerde videnskabsfolk og filosoffer. | begge tilfeelde var og er det intentionen
at udligne skel mellem mennesker for at forbedre deres livsbetingelser - satte dem i stand til at

teenke og handle frit og selvstendigt.

| det 19. arhundrede begyndte sociologer som Emile Durkheim (1858 — 1917) og antropologer som
Edward Burnett Tylor (1832 — 1917) ogsa at opdele samfund mellem primitive og moderne
samfund ud fra et evolutionert perspektiv (Tylor 2010, Durkheim 2000). Et moderne og ’udviklet’
samfund drejede sig grundleeggende om at have den rette moral, dvs. konkrete kulturbestemte
forskrifter (Durkheim 2000:62). De europaiske kolonister tog oplysningsidéer og kristne veerdier
med ud i verden, og de s& det som en vigtig opgave at @ndre de indfedtes ’primitive’ levevis til
moderne og civiliserede levevis gennem uddannelse ud fra europeaeisk kulturelle standarder
(Gardner & Lewis 1996: 4-5). De primitive var underlagt en vestlig og dog universel forstaelse af at

veere underudviklet og tilbagestaende, der skulle civiliseres via uddannelse.

| dag har de fleste antropologer den opfattelse, at mennesker og samfund skal forstas ud fra egne
forudsaetninger (se Barth 1972 i Eriksen 1998: 28). Antropolog Johannes Fabian retter en
omfattende kritik mod antropologien, dens evolutionere epistemologi og ’allokroniske
tidsforstielse’ (udviklingsstadier), der har medvirket til at anskue mennesker og samfund som
tidsligt enten *foran’ eller ’bagude’ i deres udvikling sammenlignet med moderne’, ’civiliserede’
samfund (2002: 32). Den ‘allokroniske tidsforstdelse’ skal ifelge Fabian forstds som

antropologiens "denial of coevalness...a persistent and systematic tendency to place the referent(s)

2 Dette uddybes senere i forhold til MITs fgrste visioner. Udlaegningen af oplysningstaenkernes universalistiske tanker om at sprede
"fornuft’ og ‘oplysning’ ud til alle mennesker kan diskuteres. Nyere idéhistorisk forskning viser at Voltaire eksempelvist mente at
store idéer kun var forbeholdt en lille elite i Europa (se Israel 2010).
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of anthropology in a Time other than the present of the producer of anthropological
discourse’(Ibid: 31). Det er ikke vores intention at ga dybere ind i Fabians kritik af antropologien,
men det analytiske begreb *samtidighed’ (coevalness) ser vi som brugbart i forstaelsen af aktarers
italesaettelser af OLPC-projektet og betydninger af XO’en. At skabe ’samtidighed’ mellem
befolkninger i verden mener vi ogsa at kunne spore i vestlige politiske udviklingsstrategier.

| lgbet af det 20. arhundrede gennemgar den vestlige udviklingstanke en diskursendring fra
spergsmalet om at vare ’civiliseret’ kontra *primitiv’ mod et syn pa individer og samfund i skellet
mellem ’rig’ og ’fattig’. Menneskers ’levestandard’ og ’livskvalitet’ referer i efterkrigstiden i
vestlig politisk sammenhang til gkonomisk veekst, udvikling af produktionsapparater samt forbrug
og levestandarder for iser fattige mennesker i Asien, Afrika og Sydamerika (Escobar 1995).
@konomi, videnskab, teknologi samt adoption af moderne vestlig uddannelse og kulturelle verdier
anses af vestlige politikere for vigtige ingredienser for at ’u-lande’ kan moderniseres til vestlige
levestandarder(ibid: 4). OLPCs uddannelsesprojekt er altsa ikke et nyt tiltag. Kombinationen af
uddannelse, teknologi og @konomi har veret og er ifelge Escobar den dominerende

udviklingsstrategi rundt omkring i verden (ibid: 341).

I de sidste 20-30 ar har udviklingsstrategierne andret karakter fra politisk *top-down’ strategier til
"bottom-up’ strategier, hvor empowerment af lokalbefolkningen i form af deres deltagelse
(participatory strategies) i planleegningen af udviklingsstrategier veegtes hgjt. Disse strategier er
rettet mod, at lokalbefolkninger skal sattes i stand til at handle, opna kontrol og tage ansvar for eget
liv (Gardner & Lewis 1996: 115). Empowerment er gennemgaende i OLPCs mission, hvilket
eksplicit kommer til udtryk som uddannelses- og laringsideal flere steder. En gennemgaende
diskussion i specialet er derfor, hvordan empowerment som frigarende ideal kommer til udtryk i de
forskellige sociale sammenhange XO’en indgar i. Derudover kan vi diskutere, hvordan sociale
akterer faktisk *handler’ i forhold til det at vere i stand til at handle som et ideal. Lad os se pa
tematikken uddannelse.

1.4.1 "It’s an educational project” - uddannelse som antropologisk forskningsfelt

Vi har i ovenstaende pointeret, at en vigtig del af udviklingsprojekters strategier ofte sker gennem

uddannelse. OLPC understreger som navnt "It’s not a laptop project, it’s an education project” 0g
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“[w]hen children access this type of tool [XO] they get engaged in their own education”
(laptop.org A 2010). Det ébner op for spergsmalene, hvad berns ’egen’ uddannelse er, hvordan
uddannelse skabes og gares i praksis i forbindelse med XO’en. Dette er iser interessant, da OLPC
bruger statsregulerede skoler — i vores studie en skole i et (primeert) afroamerikansk lokalsamfund -
som stedet for implementering af XO’en. Vi vil kort presentere nogle antropologiske perspektiver

pa uddannelse og skolens funktion.

Skolen som uddannelsesinstitution er blevet defineret bredt af antropologer. Bradley A. Levinson
og Dorothy Holland definerer skolen som: ”A state organized or regulated institution of intentional
instruction” (Levinson & Holland 1996: 2). Dette indebarer bade statsligt formelle
uddannelsesinstitutioner som grundskolen®, gymnasiet og universitetet, men ogsa mere uformelle

uddannelsesordninger, voksenuddannelse, kurser og lignende iveerksat af statsapparater (1bid).

Uddannelse (education) er analytisk bredere end skoling (schooling), der skal forstas som én made
at generere uddannelse pa (Levinson og Holland 1996, Spindler & Spindler 2000).** For Levinson
og Holland er ’uddannelse’ et kulturspecifikt spargsmal om, hvilke ferdigheder og viden en
‘uddannet person’ ber tilegne sig. De ser “all societies as providing some kind of training and some
set of criteria by which members can be identified as more, or less knowledgeable” (Levinson &
Holland 1996: 2). Uddannelse er en kulturel produktion med det mal at ’producere uddannede

personer’ (ibid).

I perspektivet pa ’skoling’ fokuserer antropologer pa berns kulturelle tilegnelse gennem skolens
undervisningspraksis (Anderson 2000: 26). Antropologen Kathleen Wilcox anser skolen som
kulturel agent, hvis funktion er at overfare komplekse szt af forventninger, adferd og attituder, der
ger nye generationer i stand til at opretholde kulturen (Wilcox 1982a: 463). Wilcoxs analytiske
perspektiv er, at ’skoling” skal sikre, at bern tilegner sig den kanoniserede viden, der officielt er

vedtaget ved statslig lovgivning i form af curricula.

Uddannelsesforskning har ogsa fokuseret pa klassehabitus og reproduktion i forhold til lererens
mere ubevidste viderefgrelser af kognitive og kulturelle modeller (Bourdieu 2006, Kusserow 2004,

Wilcox 1984b). Sociolog og antropolog Pierre Bourdieu definerer individers habitus som de

B Folkeskolen i dansk kontekst.

“vier opmarksomme pa den problematiske oversaettelse, idet de danske begreber har en noget anden betydningen end de
engelske. ‘Uddannelse’ bruges i dansk kontekst i forhold til den proces, vi betegner “skoling’. ’Skoling’ bzerer dog praeg af en stram
disciplinering og er dermed betydningsmaessigt snaevre en det engelske ‘schooling’. ‘Education’ er bredere end det danske
‘uddannelse’ og er teettere pa begrebet ’socialisering’, der handler om "den kulturelle laering, hvori individer integreres i et
samfund” (Valentin 2004: 31).
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indleerte dispositioner, der er opbygget gennem praksis og som mennesker handler og fortolker ud
fra (2006). Antropologer som Frederick Gearing og Paul Epstein har blandt andet fokuseret pa den
sékaldte ’skjulte lererplan’, der indebaerer “alle de uudtalte, men virkeliggjorte antagelser som
handler om klassevarelset eller skolens underliggende struktur og som samtidig ogsa afspejler
igjefaldende relevante omrader i det overordnede samfund (Gearing & Epstein 1982: 243 citeret i
Anderson 2000: 30). Det handler om, hvad der overfares indirekte til eleverne inden for skolen, der
er rettet mod eksempelvis kulturelle veerdier, selvbilleder, handlingsstrategier, relationer til
kammerater og autoriteter. Vi er enige i antagelsen, at der finder savel indirekte som direkte kulturel
overforelse sted i undervisningspraksis. Vi mener dog betegnelsen ’skjult’ leererplan er ungjagtigt,
da “det indeholder en forestilling om en intention om at ville 'skjule’ noget” (Anderson 2000: 31).
Vi bruger ikke begrebet ’skjult’ laererplan, men har i sinde at diskutere hvilken implicit viden, der

kan have indflydelse pd akterernes tilegnelse af XO’en.

Vi antager saledes, at XO’en indgér i kontekster, hvor der findes bade implicitte og eksplicitte
kulturelle modeller for, hvad der kendetegner savel den ’skolede’ som den 'uddannede’ person’.
Perspektivet pa de analytiske begreber *uddannelse’ og ’skoling’ i forhold til det empiriske studie af
OLPC-projektet abner op for udforskningen af aktarernes forstaelser af bgrns uddannelse, og videre
hvordan uddannelse med XO’en er en bestemt praksis mellem lerer og elever pd en skole i

Birmingham.

Uddannelse er nart forbundet til leering, som vi allerede har bergrt i forbindelse med OLPC-
projektet. Spindler og Spindlers brede uddannelsesbegreb er forbundet til laering: " We see education
as cultural transmission [which] requires cultural learning, so learning and transmission are never
separated, except by convention” (Spindler & Spindler 2000: 230). Ifglge Spindler og Spindler er
der dog den forskel, at lering ikke nedvendigvis stemmer overens med larerens ’kalkulerede
interventioner’ (Ibid: 365-366). Bern laerer eksempelvis ogsa ’det’, de ikke nedvendigvis 'ma’.
Hvad enten der er tale om ’uddannelse’ eller ’skoling’ indeberer intenderet eller ikke intenderet
kulturel overfarelse altsa en kulturel leering hos eleven i den kontekst eleven befinder sig i. Det
abner op for en diskussion af kulturelle overforelser i forhold til akterernes tilegnelse af XO’en. I
efterfalgende afsnit fokuserer vi pa forskningen inden for laeringssyn og teorier om laring, der
medvirker til at indkredse undersggelsen af OLPC.
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1.5 Leering og Laeringssyn

I OLPC:s officielle formalsbeskrivelse findes i tilknytning til uddannelse ogsa bestemte leringssyn:
“[The XO is] designed for collaborative, joyful, self-empowered learning” (laptop.org A 2011).
OLPCs leringssyn er en arvtager fra den konstruktivistiske laringstanke, hvor barnet ’konstruerer’
og erkender viden baseret pa individuel erfaring i en aktiv skabelsesproces i samspil med
omgivelserne. | dette ligger der for os en diskussion mellem to poler; en deskriptiv pol, der
fokuserer pa, hvordan lerer barnet, over for en normativ pol, der fokuserer pa, hvordan dette

leeringssyn bliver et uddannelses- og udviklingsideal — hvorfor dette lzeringssyn.

Mellem kognition og situeret laering

Inden for videnskaber, der fokuserer pa, hvordan barnet lerer, er den kognitive udviklingspsykologi
repreesenteret af Jean Piaget (1896-1980) dobbelt interessant i specialets undersggelse. For det
farste har Piagets udviklingspsykologi haft stor indflydelse pa leringsdiskurser i vestlige lande. For
det andet er han en direkte inspirationskilde til OLPCs laeringssyn.

For Piaget er leering en kognitiv udvikling, der sker i barnet som en stadie-proces, hvor ’stadie’ er
en “struktureret helhed af ligeveegtstilstand” (Miller 1999; i Christensen 2003: 110). Da Piaget
fokuserer pa kognitive processer bliver udtrykket indlering i udviklingspsykologisk perspektiv ofte
brugt, som noget der sker i det enkelte barn (llleris 1995: 37). Denne indlering sker i et
spendingsfelt (adaptation) mellem barnets tilpasning af ’virkeligheden’ til egne kognitive strukturer
(assimilation) over for barnets tilpasning af kognitive strukturer til omverdenens krav
(akkommodation). Konstruktivisme hos Piaget betyder ’konstruktioner’ (opbygning) af kognitive
strukturer, der sker i barnet. Piaget anskuer fra en naturvidenskabelig optik barnet (mennesket) som

et biologisk vasen og indlaering som en universel udviklingsegenskab i alle mennesker.

Piagets psykologi preeger ogsa hans peaedagogiske idealer. Uddannelses- og undervisningsmiljger
bar ifelge Piaget tage udgangspunkt i barnets egen motivation og nysgerrighed for selv at handle
aktivt. Dette vil ifglge Piaget udvikle barnet til selvdisciplinering og evnen til frivillig indsats
fremadrettet (Piaget 1973). Ud fra Piaget kan vi betragte et udviklingsideal om at skabe

mulighedsbetingelser for, at berns ’naturlige’ udvikling kan finde sted gennem barnets selvstyring.
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Piaget er blevet kritiseret for sit universelle udviklingsperspektiv (Christensen 2003: 110.). Meget
forskning er gaet vaek fra den forestilling, at leering kun er eller udelukkende bgr anskues som en
kognitiv proces i individet. Fra et antropologisk perspektiv papeger Jean Lave og Etienne Wenger,*
at “leering er en integrerende del af den generative sociale praksis i den levede verden” (Lave &
Wenger 2003: 36). Laring anskues i modsetning til Piaget som noget, der er situeret og foregar
mellem mennesker i kontekstuelle praksisfallesskaber.'® Leering er situeret, fordi social praksis er

situeret (ibid.). Det betyder ogsa, at leeringssyn er situeret.

[D]en samfundsvidenskabelige [og naturvidenskabelige] forskers praksis skal
analyseres pa samme historiske, situerede made som enhver anden praksis, som er
genstand for undersggelse. [...]. | en gennemfgrt historisk teori om social praksis bgr
historiseringen af produktionen af personer fgre til et fokus pa leereprocesser (Lave

& Wenger 2003: 48).

Universelle lzeringssyn som Piagets udviklingsteori star som sadan ikke i kontrast til situeret leering,
for universelle leringssyn ér situerede og skal ses som fremkomst af social praksis og historiske
processer. Vores paedagogisk antropologiske bidrag er til dels inspireret af Lave og Wengers
tilgang. Vi vil ikke som den kognitive udviklingspsykologi forholde os til indleering som barnets
“tilegnelse af proportionel viden” (Hanks (forord) i Lave & Wenger 2003:18). Det betyder ikke, at
vi som sadan modsztter os udviklingspsykologien, men vi vil sette leering og leeringssyn ind i
kulturelle og historiske rammer for at forsta kulturelle leeringssyn i forhold til leering som kulturel
og social praksis i OLPC-projektet. I det XO’en *bevager’ sig mellem forskellige sociale akterer og
kontekster kan vi med Lave og Wenger undersgge, hvordan “[en] skelnen mellem laring og
[uddannelsens] peaedagogiske intentioner abner muligheden for uoverensstemmelse eller konflikt
mellem praktikers synspunkter i situationer, hvor der foregar lering (ibid. 97). Til forskel fra Piaget
har Lave og Wenger ikke en psedagogisk hensigt med teorien om ’situeret laering’. Men pointen, at
leering opstar situeret i formelle som uformelle praksisfellesskaber, har vundet stor indflydelse
inden for padagogisk tenkning og praksis i Danmark savel som USA (Kvale (forord) i Lave
Wenger 2003: 9-10)

1 Wenger er ikke uddannet antropolog, men har ssmmen med antropologen Jean Lave lavet etnografisk feltarbejde, og som vi ser
det, begge to et antropologisk perspektiv.
'8 oversat fra ‘community of practice’ i den danske udgave (2003).
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Selvstyring

Ifalge Nils Kryger (2005), lektor pa Danmarks Paedagogiske Universitetsskole, der forsker i bgrn og
unge, har der de sidste 10-15 &r veret to dominerende samfundsmessige larings-diskurser'’ i
blandt andet EU-uddannelsesdirektiver. Vi ser blandt andre Piagets paedagogik skinne igennem den
farste diskurs, idet Kryger beskriver den som “forestilling[en] om det autonome individ, der skaber
sin egen leeringssrute” (Ibid: 93). Inden for den diskurs er ansvaret for laeringsruten i hgjere grad
placeret hos barnet end hos laereren. Den anden diskurs er betinget af den forste, idet leering fglger
barnet, sa laererprocessen ikke laengere [er] eksklusivt knyttet til institutionelle sammenhange, men
ogsa til sdkaldte uformelle leeringsmiljoer (forskellige hverdagslivskontekster)” (ibid: 95). Som vi
ser det, kan Lave og Wengers pointe om situeret leering i praksisfeellesskaber ses i relation hertil.
Diskurserne kan ifalge Kryger ses i de efterhdnden meget anvendte begreber som ’livslang leering’
og ’fra undervisning til leering’ med vagt pa lering og den lerendes rolle (Ibid.). Fra et etnografisk
feltstudie af bgrns brug af internettet i danske folkeskoler argumenterer Kryger, at diskursen om
barns frie og selvstyrede leeringsrute er til stede i skolens praksis, i en forventning til eleverne, at
de faktisk selv skaber deres egen leringsrute [pd internettet] ’(ibid: 100). Men Kryger papeger
samtidig, at der er en “bestemt skolemdde” at veere selvstyret pa (ibid.). Denne ’dobbelthed’
kommer ifelge Kryger ikke kun til udtryk i lererens krav om at ’holde sig til sagen’. Eleverne
forseger ogsd at konstruere sig som ’skoleelever’, der handler i overensstemmelse med
forestillingen om ’rigtig’ skolepraksis (Kryger & Mogensen 2004: 39). Krygers forskning viser, at
selvstyring som et friggrende ideal er underlagt magtformer for situerede forstaelser af selvstyring,
der kommer til udtryk i praksis. Endvidere legger magtformerne op til en diskussion af

frinedsgraden af selvstyring.

| foregaende afsnit har vi undersggt forskeres analytiske indkredsning af begreberne uddannelse og
leering med henblik pa at skabe en analytisk kontekst for specialets diskussioner af uddannelse og
leering. Med empirisk udgangspunkt i OLPCs terminologi ’self~empowered learning’ vil vi
undersgge (magtfulde) situerede laeringssyn og praksisser i forhold til ideen om ’selvstyret laring’,

og hvordan disse kan fa konsekvenser for socialt uligestillede bgrn i deres uddannelse med en XO.

v Kryger bruger selv ordet retorik i stedet for diskurs, for pa forhand ikke at fastleegge bestemte betydningstilskrivelser. Her vaelger
vi at bruge diskurs for at undga forvirring samt at holde stringens specialets begrebsligggrelse.
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| falgende afsnit redeger vi for, hvordan ovenstaende diskussioner skriver sig ind i et veletableret
forskningsfelt mellem IKT, leering og uddannelse. Forskningsfeltet er praeget af magtfulde politiske
diskurser, der anser IKT som ’uundgéeligt’, hvis skolens uddannelsespraksis skal udvikles til at sta

mal med, hvad sociologer har italesat som ’informationsalderen’ (Castells 2003, Qvortrup 1998).

1.6 Leering med IT i skolen - nye praksisformer?

Leering med IKT har i lgbet af det sidste 10-15 ar veeret underlagt stor bevagenhed fra paedagogisk
forskning. Dette kommer til udtryk i den store internationale SITES' undersggelse fra 2006
iveerksat af International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)

(Bryderup & Larson 2008). Ifelge rapporten kraeves der:

‘21st century skills’, som iszer er en form for hgjere ordens kompetencer, der kraever
kognitive, affektive og sociale feerdigheder. Her er tale om livslang leering hvor IKT

spiller en veesentlig rolle (Ibid: 19).

Leeringsdiskurserne, som Kryger praesenterede, kommer her til udtryk via ’livslang leering’.
Forskningsrapporter som denne er produceret i stigende antal gennem de senere ar og tilskriver IKT
en central rolle i bgrns udvikling, uddannelse og lering. OLPC er et relativt nyt projekt, og sa vidt
vi ved, er der endnu ikke udgivet lengerevarende antropologiske undersggelser af projektet. Der
findes mindre rejsebeskrivelser pa internettet fra greesrodsfolks ophold pa OLPC-skoler. Flere
evalueringsrapporter og studerendes afhandlinger er undervejs fra universiteter i verden, men fa er
udgivet til offentligheden. Australian Council for Educational Research (ACER) konkluderer i
deres rapport af hidtidige OLPC-undersggelser: ”[T]he findings from existing evaluations are
largely anecdotal and positive in nature; and recommendations arising from the evaluations
generally relate to training needs and technical matters” (Nugroho & Lonsdale 2009: 3). En af
rapportens centrale pointer er, at der er et behov for at inddrage de kulturelle og regionale
omgivelser i OLPC-projektet (ibid). Som vi skal se i det efterfglgende, har meget af den

eksisterende IKT-forskning et sadant evaluerende perspektiv.

'8 second Information Technology in Education Studies

20



Undervisning - leerere og elevers praksis mellem stabilitet og teknologisk forandring

Larry Cuban, professor i padagogik, har undersggt amerikanske skolers brug af elektroniske
teknologier i undervisningen fra 1920’erne til 1980’erne med henblik pé at forklare omfanget af
brugen af disse teknologier (1986). Cuban fokuserer pa radio, film, fjernsyn og den begyndende
fremkomst af computere i 1980’erne. Han konkluderer, at undervisningen i klassevarelset snarere
er karakteriseret af stabilitet end forandring til trods for en lang raekke teknologiske
uddannelsesreformer i USA, der har haft til formal at udvikle skolens praksis, sa den optimeres i
forhold til reformernes krav om forandring. Ifelge Cuban er forklaringen pa ‘stabiliteten’ i de
amerikanske skoler, at lerere - trods det ofte modsatrettede pres de mader fra myndigheder,
foreeldre, arbejdsliv og uddannelsesreformatorer - udvikler et seet af undervisningspraksisser, der
tilgodeser deres traditionelt set vigtigste opgave; at formidle kundskaber og veerdier. Larernes
praksis viser tendenser mod, at de velger den praksis, de anser for at virke bedst i forhold deres
opgave. Det er en praksis med fokus pa at opretholde orden og disciplin i klasseverelset og om
leererstyret formidling via tavle og kridt og undervisning ud fra lererplaner. Cuban pastar, at
amerikanske lerere kun i beskeden grad benytter sig af metoder som gruppearbejde,
projektopgaver, eller elektroniske teknologier som, radio, tv og computere. Derfor har
organiseringen af undervisningen ifalge Cuban veeret stort set uforandret siden slutningen af 1900-

tallet, hvor masseuddannelsen af bgrn tog sin begyndelse.

Siden Cubans undersggelse er der foretaget en lang reekke sociologiske undersggelser og kvalitative
rapporter om brugen af digitale leeringsmiljger i skolen. Disse har som sagt fokuseret pa evaluering
af effekten af IKT (computere) i skolen, hvilke betydninger adgang til IKT har for elevers
leereprocesser og kompetenceudvikling, omfanget af lerernes brug og tilgang til IKT i deres
undervisning, samt hvilke praksisformer IKT medfarer i et leringsperspektiv (se Cuban 2001
Ferneding 2003, @sterud & Ludvigsen 2000, Holm Sgrensen et al. 2004, Jessen 2004, Bryderup &
Larson 2008).

En anden men lignende IKT-forskning har fokuseret pa udviklingen af brugen af IKT i skolen med
intentionen om at vise, hvilke leeringsmuligheder IKT kan bidrage med (se Jessen 2004, Mathiasen

(red.) 2003, Warschauer 2004). | amerikansk kontekst er lignende undersggelser lavet som falge af
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politiske reformer om integrering af IKT i skolernes undervisning.® Det er undersggelser af
forskellige netmedierede kommunikationsfora og virtuelle faellesskaber i forskellige

undervisningspraksisser (Abbott 2001).

Vores undersggelsestilgang er anderledes. Vi har ikke fokus pa lering og kompetencer som
gnskveerdige effekter af inddragelsen af XO’en i undervisningspraksissen blandt lerere, elever og
konsulenter, endsige ’abne andre menneskers gjne’ for leringspotentialerne. Vi ensker at undersoge
gnskveerdige effekter sa som selvstyring og empowerment som led i kulturel og situeret praksisser, i

forskning sa vel som i skolen.

Den padagogiske forskning i Danmark og USA har ogsa fokuseret pa bgrns lering og interaktion
med digitale teknologier i uformelle miljger eller hverdagsliv?®, der er blevet betegnet ‘en digital
kultur’ (se Holm Sgrensen & Olesen 2000, Jessen 2001, 2004, Tapscott 1998). Undersggelserne
tager udgangspunkt i en fascination af berns opvakst med de ‘nye’ digitale medier, og hvordan
barnenes lereprocesser og socialisering adskiller sig fra foreldrenes og tidligere generationer
socialisering. Bgrns feellesskaber og sociale interaktion med digitale medier er et centralt
omdrejningspunkt for undersggelserne. Det er antagelsen, at de sociale og kommunikative
relationer, der skabes i medieanvendelsen, har indflydelse pa de betydninger, bgrn danner om
computere (Holm Sgrensen & Olesen 2000: 25).

Undersggelserne skriver sig ind i, hvad der i forskningen af bgrn betegnes som det nye
bgrneparadigme (Corsaro 2002, Gullev & Hgjlund 2003, Anderson 2004). Disse forskere gar op
med de eksisterende udviklingspsykologisk-inspirerede opfattelser af barnet og de begreber, som er
tilknyttet denne kategori. Det geelder eksempelvis begreber og teorier om udvikling og socialisation
jevnfer blandt andre Piagets forstaelse af bgrn i forhold til udviklingsstadier. Problematikken i
disse universalistiske begreber er, at ‘barnet’ defineres pa mader, der udelukker andre definitioner.
Et problem er, at barnet ikke ses som medansvarlig [og] deltagende [...] men primeart som et
modtagende individ, hvis fremtid afggres af, hvordan den naturlige udvikling, samfundets

socialisation og omsorgspersoner opdrager det” (Gullgv & Hgjlund 2003:55)

% Amerikanske uddannelsesreformer som bl.a. ’A Nation at Risk: The Imperatives for Educational Reform’ (1983); ‘America 2000:
An Educational Strategy’ (1991); ‘Goals 2000: Educate America Act’ (1994). Reformerne er politisk motiveret af en frygt for at USA's
uddannelsessystem resultatmaessigt ikke matcher andre nationers uddannelsessystemer, og at USA herved mister gkonomisk
vaekst og magt i den globale markeds- og vidensgkonomi.

2 Med betegnelsen ‘hverdagsliv’ hentydes til tre sfeerer som centrale for bgrns hverdagsliv: hjemmet, skolen og fritidsliv (Holm
Sgrensen & Olesen 2000).
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Vores undersggelse tager hgjde for det nye bgrneparadigme. Empirisk set handler det om berns
forhold til digital teknologi, og vi tager derfor bgrnenes erfaringsgrundlag alvorligt. Dette geelder
ogsa lerere, greesrgdder, organisationsmedlemmer i OLPC og MIT-folk. Omvendt indleder vi vores
undersggelsesfokus med en dominerende diskurs omkring OLPC-projektet, der italesetter ’det
digitale skel’ som et socialt humanitert og globalt ’problem’. Det betyder, at vores speciale
adskiller sig fra ovennavnte IKT-undersggelser, og i dette kan det diskuteres, om eleverne anser

dem selv for at veere en del af et problem. I det fglgende vil vi pracisere vores analytiske vinkel.

1.7 XO’en som social teknologi

XO’en er det empiriske objekt vi forfglger i forskellige udvalgte kontekster i OLPC-projektet. |
specialet anskuer vi XO’en analytisk som en ’social teknologi’ (Rabinow 1996, Johncke et al.
2004), der er konstrueret og designet som ’lgsningsmodel’ péd et socialt problem i verden — ’det
digitale skel’. ’Sociale teknologier’ som lgsningsmodeller skal skabe bestemte andringer hos
mennesker i retning af ’det gode liv’ (Johncke et al. 2004: 390). Antropologerne Steffen Johncke,
Mette Nordahl Svendsen og Susan Reynolds Whyte (2004) skriver, at lgsningsmodeller er en
analytisk optik er flankeret af to kategorier. Den ene kategori er ’professionelle problemlesere’, der
via magtfulde fremstillinger af ’ekspertviden’ definerer samfundsproblemer. De udtaenker ’sociale
teknologier’ som lgsningsmodeller for den anden kategori, som er ’problembarerne’ — aktgrer der
‘baerer’ problemet (ibid: 387). Disse analytiske kategorier synes at veare ’selvfoelgeligt’
repreesenteret i OLPC-projektet i kraft af, at nogen har udteenkt XO’en til fattige bern. Med vores
mange empiriske kategorier som MIT-forskere, personer i OLPC-organisationen, grasrgdder,
politikere, laerere og elever kan det diskuteres, hvordan vi kan placere disse sociale akterer under
problemlgsere og problembarere. Med sa mange aktar-perspektiver vil vi diskutere problemer og

lgsningers relevans i forhold til, hvem der definerer dem.

Nar vi papeger, at XO’en udover at vare en digital teknologi ogsd er en ’social teknologi’
understreger vi, at XO’en er en lgsningsmodel, der skal vare med til at forbedre livsvilkar for
socialt uligestillede barn. Med dette kan vi diskutere praksis, sociale relationer, rolle fordelinger og

magtformer, der er med til at forme XO’en som en bestemt lesningsmodel.
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1.8 Nar teknologi far socialt liv

Alle specialets akterer og kontekster kan vi empirisk set satte i forbindelse med XO’en, da de
enten bruger den i praksis eller reflekterer over dens betydning i forhold til berns uddannelse og
leering. Forfolgelsen af XO’en pa tveers af kontekster er en analytisk strategi, hvor vi undersgger
XO-praksis og -forstaelser forskere, graesrgdder, skolefolk og bgrn ger sig om uddannelse og
leering. "Forfolgelse’ af objekter i forskellige kontekster er en antropologisk metode, antropologen
George Marcus betegner 'multi-sited research’ (Marcus 1998). Antropologerne Arjun Appadurali
og lgor Kopytoff (1986) anvender denne tilgang som analytisk perspektiv pa ’ting’, der
produceres, adopteres og cirkulerer i og mellem forskellige mennesker og kontekster. Ting’ har
ifolge Appadurai og Kopytoff ’socialt liv, idet "tingen’ cirkulerer mellem forskellige kontekster,
hvor mennesker tilskriver den verdi og kulturelle betydninger. °*Ting’ er i Appadurai og Kopytoffs
optik en feelles betegnelse for fysiske objekter, som teknologi i vores case. Med XO’en som en
cirkulerende ’ting’ abner vi op for en diskussion om kulturelle idealer ogsa ’folger’ med XO’en.
Eksempelvis kan vi diskutere, om OLPC-organisationens empowerment-forstaelse kan spores
blandt greesrgdder, politikere, leerere og elever.

For Appadurai er det udvekslingen af ’ting’, der giver ’tingen’ socialt liv (Appadurai 1986: 3).
Udveksling kan anskues som maden, en producent giver ’tingen’ og maden forbrugeren modtager
den. Appaddurai papeger, at fokus pa udveksling er med til at genererer politikker, som bestemte
betydningsdannelser, der i bred forstand er forbindelser og forestillinger, der knytter sig til magt
(Appadurai 1986: 3, 57). Udveksling er centralt i OLPC, da projektet er betinget af, at *nogen’ kan
overrekke XO’en samt ideerne til potentielle modtagere. | specialet undersgger vi ikke kun,
hvordan XO’en cirkulerer mellem forskellige kontekster. Vi er ligeledes interesserede i at se,
hvordan XO’en indgar i forskellige kulturelle kontekster og praksisfellesskaber. Til dette formal
anser vi Kopytoffs perspektiv pa ’tings biografi’ for at veere velegnet som en made at skrive XO’en

frem af vores empiri.
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XO’ens biografi

I sine studier af *slaver’ i Afrika®® retter Kopytoff blikket mod slavens biografi’ med det &rinde at
analysere forandringer i ‘slavens’ (som udvekslingsgenstand) status. | Kopytoffs optik er slavens
status ikke statisk, men gennemgar sociale transformationer, idet slaven indgéar i nye sociale
sammenhange og optager nye statusser og sociale identiteter (1986:65). Eksempelvis kan ’slave-
status’ anskues som en handelsvare i en kontekst og en arbejdskraft i en anden. Med Kopytoffs
biografiske tilgang vil vi felge XO’en og idéen om XO’en mellem forskellige kontekster fra dens
udspring som en idé af forskere pa MIT, til oprettelsen af OLPC-organisationen, XO-produktionen
og OLPC-grasrodsbevegelsen, hvorefter den sendes ud til lerere og elever pa en amerikansk

grundskole i Birmingham Alabama, USA.

Kulturelle biografier af ting adskiller sig fra gkonomiske eller sociale biografier i det ting altid
tilleegges specifikke kulturelle betydninger. For Kypotoff er det eksempelvis interessant at
undersgge, hvordan fremmede objekter farst kulturelt defineres og dernzst, hvordan de adopteres
og kulturelt redefineres (ibid: 67). Kopytoff opstiller en rakke styrende spgrgsmal til biografien:
Hvor kommer tingen fra? Hvad har veeret dens karriere indtil videre? Og hvad anser aktgrer for at
vere en ideel karriere for tingen (ibid: 66).

Vi vil, som en del af XO-biografien patage et historisk tilbageblik pa dens teknologiske idéophav.
Vi méa forholde os til, at vi ikke har veret med fra XO’ens *fgdsel’, forstdet som den realtid,
projektet har eksisteret. | spgrgsmalet om tingens fremtid, er det aktarernes perspektiver pa en ideel
fremtid for tingen (XO’en). Hvordan streber aktgrerne efter den ideelle fremtid pa tveers af
kulturelle kontekster og praksisfellesskaber, og hvilke forestillinger og betydninger i form af
politikker og veerdier *forhandles’ for fremtiden?

Den biografiske optik kan veere med til at fremanalysere kulturelle forestillinger og betydninger,
og hvordan akterer tilegner sig XO’en i forhold til uddannelse, lering og ideén om empowerment.
Tilegnelse kan vi betragte gennem det analytiske begreb ’appropriering’, som antropologen Elsie
Rockwell definerer:

2 Kopytoffs etnografiske arbejde i Afrika har hovedsaligt foregaet hos Suku-stammen i Zaire (Miers & Kopytoff 1977)
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The term [appropriation] unambiguously situates agency in the person, as s/he takes
possession of and uses available cultural resources. At the same time, it alludes to the sort
of culture embedded in everyday life - in objects, tools, practices, words and the like, as

they are experienced by persons” (1996: 302).

Vi inddrager appropriering som et analytisk perspektiv som den made aktgrerne handler i forhold til
XO’en eksempelvis, nar bgrn bruger den, gresrgdder designer XO-software, eller politikere
udformer XO-policies.

1.9 Opsamling

| dette kapitel har vi placeret OLPCs mission om at udligne ’det digitale skel’ i et peedagogisk (og)
antropologisk forskningsfelt, der har veeret med til at abne forskellige diskussioner om specialets
overordnede tematik udvikling som et politisk og paedagogisk ideal. Siden den europaiske
oplysningstid har udviklingstanken veeret udtryk for, at visse aktgr-grupper/kategorier har haft
behov for, at deres levevilkar blev forbedret. Dette ses i OLPC-projektets mission om at ville
forbedre socialt uligestillede barns vilkar med et kombineret fokus pa digital teknologi, uddannelse
og leering. Her er OLPCs ideal self-empowered learning centralt. Hvordan dette *friggrende’ ideal
kommer til udtryk i de forskellige kontekster XO’en indgar i, er en central diskussion for dette
speciale. Heri indgar diskussioner om kulturelle modeller om uddannelse, lzring, og bgrn, der kan

spores 1 konteksterne, XO’en indgar 1.

Vores analytiske ramme er inspireret af Kopytoffs biografiske optik. Vi spgrger ind til - hvor
kommer XO’en fra, hvor er den pd vej hen, og hvordan approprierer aktererne XO’en i1 de
forskellige kontekster? Vi felger analytisk XO’en mellem vores udvalgte genstandsfelter og vores
forskellige informantgrupper fra MIT til OLPC-organisationen, graesredder og software-designere
og videre til Birminghams politikere for til sidst at ende hos elever og laerere pa grundskolen
Ellison. | denne forfglgelse kan vi forsgge at indfange hvordan aktgrernes appropriering af XO
skaber (nye) forstaelser af uddannelse og lzering og hvilke konsekvenser, det far socialt uligestillede

barn.
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1.10 Specialets opbygning

Vi vil nu kort praesentere forestaende kapitler. Specialets kapitler har vi fordelt i overensstemmelse
med reglerne i studieordningen, nar specialets skrives af to studerende. Ved hvert kapitel er der en

navne-henvisning til den hovedansvarlige skribent.

Kapitel to indledes med en falles redegarelse af feltkonstruktionen mellem specialets forskellige
kontekster. Felten er konstrueret med inspiration i Marcus’ (1995) ’'multi-sited research’ og
antropologen Laura Naders feltgreb ’study up and down’ (1972), som hun benytter pa felter, der
bade rummer aktarer gverst og nederst i et socialt hierarki i forhold til antropologens position.
Sgren diskuterer herefter sine metodiske overvejelser som lenestolsantropolog i en dels historisk
“forfolgelse’ af XO’en fra MIT til OLPCs og dels ved nutidig feltundersogelse af af OLPC-
organisationen og graesrodsmedlemmer i virtuelle rum. | kapitel 3 diskuterer Jakob de metodiske
overvejelser foretaget i feltarbejdet pd skolen i Birmingham. Kapitlet fokuserer pa de etiske
dilemmaer, der opstar nar antropologen indtager positioner blandt elever og lereres praksis.
Kapitlet afsluttes med et feelles afsnit, der diskuterer etiske overvejelser i feltarbejderne og
refleksioner over den felles indsamlede empiris styrker og svagheder i forhold til

forskningsspgrgsmalet.

| kapitel 4 analyserer vi, hvordan XO’en bearer en idé- og kulturhistorisk praksis med sig fra MIT,
hvor laeringsteorier og praksis pa dette universitet er med til at forme XO’en som et bestemt
leeringsredskab. | kapitel 5 diskuterer vi, hvordan OLPC-projektet bliver uafhaengigt af MIT, hvor
der opstar en selvsteendig organisation med dertilhgrende greesrodsbeveegelse, der sgger at sende
XO’en ud i verden blandt bgrn

| kapitel 6 udforsker vi den politiske legitimering af XO’en i Birmingham ud fra borgmesteren og
hans OLPC-radgiver. Vi undersgger, hvilke betydninger de tilskriver XO’en i forhold til bgrnenes
uddannelse ud fra deres perspektiver byens sociale forhold. | Kapitel 7 analyserer vi lerernes
styringsforanstaltninger i elevernes uddannelse uden XO’en, 0g hvordan disse
styringsforanstaltninger kan forbindes til lerernes reprasentationer af ’barnet’ og dets autonomi.
Pointerne fra dette kapitel danner analytisk platform for kapitel 8, hvor vi analyserer lerer-elev-

interaktioner med XO ’en i og uden for undervisningen pa skolen.
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| kapitel 9 samles tradene fra de analytiske kapitler og XO’ens analytiske rejse pa tveers af
konteksterne i et komparerende og kontrasterende perspektiv. Saledes nar vi frem til besvarelsen af,
hvordan XO’en skaber (nye) forstielser af uddannelse, lering og ideen om idéen om empowerment
i OLPC. Analytisk set tillegger vi XO’en forskellige statusser, der er med til at illustrere, hvordan
XO-appropriering sker forskelligt. Samtidig kan vi analytisk fremvise andre digitale skel end den
empiriske forstaelse af barn og lokalsamfunds manglende teknologi, der er med til at problematisere

’skel’” som problemfyldte.
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2. At forfglge XO’en multi-sited - specialets metoder (feelles).

| fglgende kapitler redeger vi for de metodiske valg og refleksioner, der er gjort i forbindelse med
specialets feltarbejder. Farst redeger vi for undersggelsens feltkonstruktion, og hvordan vi har
kortlagt XO’ens biografi. Den biografiske analyseramme skrives ind i den multi-sited

forskningsmetode, om hvilken Marcus skriver:

Multi-sited research is designed around chains, paths, threads, conjunctions, or
juxtapositions of locations in which the ethnographer establishes some form of
literal, physical presence, with an explicit, posited logic of associations or connection
among sites that in fact defines the argument of the ethnography (Marcus

1998:105).

I tilleg vil vi understrege, at en feltkonstruktion er en analytisk fremgangsmade, der bgr tage
udgangspunkt i - men ikke ngdvendigvis veere identisk med - hvordan verden opfattes af
undersggelsens informanter (Hastrup 2003, Anderson 2002). En udfordring har veeret at konstruere
en eksplicit logisk sammenkadning af steder og kontekster, der kan veere med til at definere

specialets overordnede argument og samtidig veere tro mod empirien.

Specialet er empirisk sammenkaedet mellem fire overordnede kontekster: MIT, OLPC-
organisationen, greesrodsbevagelsen og Ralph Ellison Elementary School i Birmingham (Ellison).
Efter aftale med Birminghams Skolebestyrelse har vi beskyttet skolens navn og informanter under
pseudonymer. OLPC-graesrgdder er ogsa anonymiseret. Byens politikere og officielle OLPC
personer er holdt ved rigtige navne, da en slagring ikke giver mening grundet deres offentlige

synlighed/embede.

Alle kontekster er forbundet til XO’en som lesningsmodel af problemer skabt af det digitale skel.
Pa MIT kan der treekkes forbindelse til de paedagogiske leringstenkere (bl.a. Papert), hvis teorier
XO’en er konstrueret ud fra. Ligeledes har mange af OLPCorganisationens ledere samt rddgivere en
fortid pa universitet som professorer eller studerende. OLPC-organisationen er beslutningsorganet,
der leegger de overordnede strategier for XO’en og OLPC-projektet. Graesrodsbeveegelsens

medlemmer arbejder bredt set med XO’ens implementering og facilitering pa skoler rundt i verden
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eller udvikling og forbedring af dens leringsaktiviteter. Elever, leerere og skoleledere pa Ellison i
Birmingham er en af XO’ens modtagergrupper. Tilsammen udger de forskellige sites specialets

empiriske objekt.

Den empiriske sammenkadning af XO-forbindelserne kan ikke skabe undersggelsen alene. Kun ved
hjelp af et analytisk objekt kan det empiriske beskeres saledes at helheden og betydningen traeder
frem i undersggelsen (Hastrup 2003). Specialets analytiske fokus pa kategorierne professionelle
problemlgsere og problemberer, og hvordan de approprierer XO’en skaber saledes ogsa forbindelse

mellem felterne.

X0’en pa Kkryds og tveers

Vores metodiske tilgang er ogsa inspireret af antropologen Laura Naders argument for ’studying-
up’ savel som ’studying down’ (Nader 1972). Nader papeger, at antropologiske studier i ’egen
kultur’ 1 slutningen af 1960’erne overvejende drejede sig om studier af fattige, etniske minoriteter
og underprivilegerede mennesker som befandt sig nederst i det samfundsmaessige hierarki —
'studying down’. Der var ifglge Nader nasten ingen studier af samfundets overklasse, magtfulde
organisationer og elitere personer — ’studying up’ (ibid:5). Nader argumenterer for et dobbelt
perspektiv. At ’study up’ sdvel som ’‘down’ kan fa antropologer til at sperge anderledes,
eksempelvis hvorfor visse mennesker er ’velstaende’ frem for, hvorfor visse mennesker er ’fattige’
(ibid.). 'Studying up’ kan veere med til at illustrere, hvordan magtfulde eliters kontrol og indflydelse

far betydning for andre og 'underprivilegerede’ menneskers liv.

Som Nader pladerer for (ibid:8), vil vi i dette speciale 'study up’ savel som ‘down’. Vi studerer i en
art "hjemlig kultur’ i det, vi positionerer specialets aktorer og os selv som vesterlendinge, der til en
vis grad har samme syn pa verdier som demokrati og uddannelsessyn, influeret af de samme
digitale teknologier og den samme musik- og filmkunst. Vi anser os selv for at vaere pa den ’rigtige’
side af det digitale skel, men anser ikke os selv for at have overklassestatus, magt, skonomisk
velstand og ekspertise i forhold til det eliteere universitet MIT samt OLPC-organisationen, dens
gkonomisk meget velstiende medlemmer og til en vis grad den computer-elitere
greesrodsbevaegelse. Ligeledes ser vi, at elever og laerere pa Ellison kategoriserer sig selv og er

kategoriseret af ’andre’ for at vaere praget af fattigdom, raceminoriteter samt manglende
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videreuddannelse og samfundsstatus som de analytiske problembarer. Vi har foretaget en 'studying
across’, hvilket betyder, at vores data fra ’studying up’ 0g 'down’ gerne skulle give os et mere
sammensat billede af det digitale skel som et ’dobbeltperspektiveret’ problem mellem magtfulde

problemlgsere og underprivilegerede problembeerer.

2.1 En biografi - to feltarbejdere - mange felter

Specialets empiri bygger pa to forskellige feltarbejder med vidt forskellige informantgrupper og
‘lokale’ kontekster, hvor vi har tilpasset os omstendighederne, og de situationer vores informanter
har indgaet i (Amit 2000). | september 2008 indledte Jakob et 3 maneders feltarbejde pa Ellison i
Birmingham. Feltarbejdets mal var at undersege, hvilke betydninger XO’en fik for den sociale
praksis mellem lzerere og elever pa en skole, hvilke veerdier, attituder, forventninger var i spil blandt
skolens deltagere i forhold til XO’en, og hvordan stod disse i forhold til OLPCs idealer. Februar
2009 koblede Sgren sig pa projektet med den felles interesse i at undersgge de kulturelle modeller
0g processer, der var at spore i OLPC-projektet. Samarbejdet skal ligeledes forklares ved fordelen
ved at to eller veere flere i arbejdet i et multi-sited felt som OLPC, da det ofte er problematisk for en
person at undersgge kulturelle forandringsprocesser i store malestoksforhold (Wright 2005). Ved at

veaere to kan XO’ens kortleegning udvides og flere felter inddrages.

Samarbejdet blev indledt med en tematisk bearbejdning af den indsamlede data fra skolen. I maj
2009 vendte Jakob tilbage til skolen i 2 uger med det formal at lave opfalgende interviews med
elever og lerere ud fra den falles bearbejdning af observationer og interviews. Efterfalgende har
Seren lavet feltarbejde i det virtuelle rum og indsamlet historisk materiale med fokus pa OLPC-
organisationen, graesrodsbevagelsen og MIT samt lavet interviews og diskuteret med graesradder i
forskellige web-forums. Feltarbejdernes kontekstuelle forskelligheder og metoder komplementerer
hinanden i den falles intention om at bidrage til besvarelsen af specialets overordnede

undersggelsesspargsmal.

Det farste metodiske kapitel praesenterer metodiske overvejelser fra feltarbejdet fra MIT, OLPC-
organisationen og greesrgdderne. Herefter falger et kapitel med metoderefleksionerne fra Ellison i
Birmingham, der afsluttes med en faelles opsamling pa feltarbejderne og empirien som de har

genereret.
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2.2 Forfglgelsen af XO’en i fortid og i virtuelle rum (Sgren)

Antropologen Ester Fihl har lavet studier af museumsgenstande. Hun papeger, at genstande er
“fysiske og kan anskues som en art sma begivenheder med materialitet, der kan rekke ud over
begivenhedernes egen kontekst i tid og rum” (2003: 195). Med vores XO-biografi er Fihls pointe
om tid og rum rammende for mit feltarbejde. Vi ensker at vide, hvor XO’en kommer fra som del af
en historisk kontekst i forhold til de lerings-, teknologi-, og menneskesyn, som findes i OLPC-
projektet idag. Jeg vil diskutere, hvordan jeg har indsamlet historiske kilder til dette formal samt
diskutere problemet med deltagerobservation ved denne tilgang.

XO’en prasenteres officielt for omverdenen i 2005. Den ’forlader’ MIT og bliver genstand for et
projekt med selvstendig organisation og en decentraliseret graeesrodsbeveagelse, hvis mal er at sende
den ud blandt fattige skolebern. Mit mal er at undersege, hvad der sker, ndr XO’en forlader MIT.
Jeg diskuterer i dette Kkapitel, hvordan jeg har indsamlet materiale om organisationen,
graesrodsbevaegelserne og de forskellige lokale initiativer i det virtuelle sociale rum, og hvilke typer

data dette har givet. Farst diskuterer jeg min felt og min position som leenestolsantropolog.

2.3 Tilbage i leenestolen - en lenestolsantropologs metoderefleksioner

Ifelge antropologen Kirsten Hastrup henviser lanestolsantropologi til en foraldet
indsamlingsmetode fra sidste fjerdedel af det 19. arhundrede (Hastrup 2003: 14). Antropologer
lavede antropologisk analytiske studier pa baggrund af rapporteringer fra missionerer,
opdagelsesrejsende og kolonister. Indsamlerne anlagde ofte religigse og politiske perspektiver i
beskrivelserne, hvilket anfegter den videnskabelige deskriptivitet. Derfor henlagde antropologien
sig fra ca. 1920 til antropologernes egne oplevelser gennem feltarbejdet, der i dag er blevet en
antropologisk fordring (ibid.) Jeg legger mig i forlengelse af de gamle (klassiske)
leenestolsantropologers arbejde, idet mine data ogsa er andres indhentede rapporteringer i mit
tilfelde om bern, lering og teknologi. Forskellen er, at jeg er interesseret i forfatterne, deres
baggrund og det perspektiv, de anlegger i rapporteringerne. Inden jeg diskuterer, hvad jeg
indsamlede, og hvem jeg indsamlede fra, vil jeg farst diskutere internettet som felt, hvor jeg fra min

lzenestol lavede feltarbejde.
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2.4 Feltkonstruktion - forfglgelse af XO’en i det virtuelle sociale rum

Hastrup papeger, at feltarbejde “er sagens kerne i antropologien” (2003: 14), hvor felten er en
topos (greesk: sted) og et socialt fellesskab. Hun papeger endvidere: “Feltarbejde er en rumlig
praksis [med en] ftilbojelighed til at overscette det ’sociale rum’ til et fysisk sted” (Ibid).” | mit
tilfelde var det fysiske sted - med mit kontor og min lenestol - en uinteressant felt for min

undersogelse. Derimod var det virtuelle sociale rum der, hvor jeg trddte ’ind’ og lavede feltarbejde.

Mit undersggelsesobjekt var ikke det virtuelle sociale rum i sig selv. Min undersggelse af det
virtuelle sociale rum fokuserede pa OLPC-praksis. Internettet var det ’sted’, hvor jeg fandt mine
XO-rapporteringer. Det er her OLPC officielt praesenterer sig selv, sine mission statements og sin
egen forhistorie med dets grundlaeggere og de perspektiver og teorier, som projektet er grundlagt pa.
Samtidig er stort set alle lokale OLPC-projekter og grasrodsinitiativer i den ’fysiske” verden ogsa
dokumenteret i det virtuelle sociale rum. Pa internettet mgdes frivillige graesredder og software-
designere for at kommunikere, udbrede budskaber, skabe netverk, producere programmer til XO’en
og konstruere policies. Internettet bliver aktivt brugt til at definere, diskutere og lgse problemer, for

at fattige bgrn kan fa en XO.

Hvad menes med virtuelt?

Det ’virtuelle’ er en méde at omtale den bruger-flade, digitale medier genererer, nar brugerne sgger
information og kommunikerer med hinanden eksempelvis gennem internettet. Sociologen Manuel
Castells, der har forsket i internettets rolle i menneskers sociale forbindelser, ger op med den
forestilling, at ’virtuel” forstds som uvirkeligt — i modsetning til ’realitet’. Han papeger, at realitet
altid er virtuel, noget imaginert, fordi ’realitet’ altid udtrykkes som symbolske konstruktioner og
saledes giver praksis betydning (2003: 343). Et virtuelt rum er derfor ikke et *uvirkeligt’ rum men
blot én anden rum-form i forhold til det fysiske rum. Ifglge Castells kan mennesker i virtuelle
sociale rum opretholde lige sd sterke band af sociale verdier, tilknytningsforhold og
mellemmenneskelige relationer som i fysisk sociale rum (ibid. 331). Selvom der er tilbgjelighed til

at se felten som et fysisk sted, kan skypesamtaler??, videokonferencer, OLPC-netsider vare lige s&

2 Skype er en gratis internetapplikation, hvor brugeren kan foretage videoopkald.
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"virkelige” som et fysisk mgde mellem antropolog og informant. Mit feltarbejde kan skrives ind i en
on-line-etnografisk tradition, der har varet praktiseret i mere end ti ar (se Hine 2000, Brauchler
2005, Postills 2008, Markham 1998). Jeg ville forfolge XO’en i det virtuelle sociale rum som én felt
blandt andre felter (fysiske rum) jf. strategien om ’multi-sited ethnography’(jf. Marcus). I det naste

vil jeg diskutere mit valg af on-line-etnografi i det virtuelle sociale rum.

2.5 On-line-etnografi - adgang til en decentraliseret felt

Der var flere grunde til, at jeg valgte on-line-etnografi. Lokale OLPC-initiativer arbejder ofte
uafhangigt af hinanden bade off-line i det fysiske rum og on-line i det virtuelle sociale rum. On-line
havde jeg ofte let og hurtig adgang til disse decentraliserede aktiviteter, hvorfra jeg indsamlede
rapporteringer og observerede aktivitet. Visse antropologer og sociologer papeger, at adgang til
felten ofte er en forhandling pa fuld tid (Tjgrnhgj-Thomsen 2003:104, Hammersley & Atkinson
2007: 41). Omvendt siger Online-etnograferne Rutter og Smith om det virtuelle sociale rum:
"[T]here are no acces to negotiate” (2005: 84). Dette er delvist rammende for mit feltarbejde og

jeg viser i dette afsnit, hvor let men ogsa kompliceret det var at fa adgang til on-line-felten.

Sterstedelen af mine informanter er computer-fagfolk og -entusiaster. Min oplevelse var, at en stor
del af deres identitet var baseret pd internet-aktivitet og virtuelle sociale relationer. Internettet var en
naturlig del af deres ’habitat’; “a place where people live a part of their lives” (Puri 2006: 1), og
jeg blev en del af det ’liv’.

Christine Hine skriver i et ’on-line-etnografisk studie: I felt that the action was happening
elsewhere” (2000: 7). Jeg havde samtidig den fglelse, at the action var ’et andet sted” - blandt
fattige bern med XO’er, pd MIT eller i OLPCs hovedkvarter i Boston. Det er en diskussion, om det
virtuelle rum kun er et ’del-rum’ i det fysisk rum, og om online-etnografi kun i tilstreekkelig grad
kan give favnende data. som Antropologen Birgit Brauchler pointerer: it is appropriate if not
essential to combine online with offline research” (2005: 4). | denne optik bgr studier af internet-
dokumenter suppleres med undersggelser af personerne bag dokumenterne i en off-line-kontekst (i
de fysiske rum). Hine pointerer dog, at felten er en analytisk konstruktion; “a state of mind” (2000:
8), og jeg valgte 1 modsaetning til Brauchlers opfordring kun at ’konstruere’ en kontekst fra min on-
line-etnografi, selvom jeg sikkert til dels ville fa en anden type empiri i det fysiske rum. En grund til

mit valg var, at alle mine internet-data som dokumenter (bade fysiske og virtuelle), mail-lister, chat-
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forums, video- og mail-interviews samt videoklip aldrig kom til at sta alene. De indgik i en felt-
konstruktion, hvor jeg komparerede og kontrasterede de forskellige data med hinanden. En anden
grund var, at mit fokus ikke 1a hos barnene ude i de geografisk lokaliserede skoler. Mit fokus var de
mennesker, der gnskede at sende en XO ud til barnene. Graesrgddernes og software-designernes
aktivitet var direkte baseret pa det virtuelle sociale rum gennem forskellige mail-lister og nyheds-
forums. Visse graesrodsaktiviteter kunne slet ikke studeres offline. Etnografen kan i visse tilfeelde
veere ngdt til kun at lave feltarbejde i det virtuelle sociale rum (Hammersley og Atkinson 2007:
138). I det naste vil jeg diskutere, hvordan jeg i feltarbejdet forfulgte XO’en historisk med afset i

spergsmalet: Hvor kommer XO’en fra?

2.6 At forfolge XO’en i fortiden

Overordnet er vores empiriske objekt XO’en med OLPC-projektet som samlingspunkt for
forskellige mennesker. Jeg onskede som det forste at vide, hvor XO’en kom fra som produkt af tid,
sted og mennesker. En antropologisk udfordring var, at jeg bevegede mig veek fra
deltagerobservation, der for mange antropologer er selve kernen i antropologisk feltarbejde (se
Clifford 1992). Jeg kunne ikke fysisk interagere i den fortid, der havde givet XO’en ’liv’ og matte
ty til historisk dokumentering af forskellige tekst-kilder og videoklips. Som Fihl problematiserer i
sit studie af museumsgenstande (2002: 19), var jeg ikke historiker men ’skolet’ 1
deltagerobservation blandt levende mennesker. En anden diskussion handler om granserne for det
antropologiske paradigme. Gik jeg for langt veek fra antropologien og for meget ind i den historiske
fagdisciplin? Hastrup argumenterer, at det antropologiske feltarbejde er studiet af mennesker i
‘nuet’, men pépeger, at menneskelig aktivitet ogsa er produkt af en fortid, som antropologer ma
forholde sig til (1979: 3-4). XO’en var del af en fortid, og selvom deltagerobservation ikke var
muligt, kunne jeg analytisk ’forfelge’ XO’en historisk med inddragelse af forskelligt historiske
kilder.

Jeg indledte den historiske undersggelse med den officielle OLPC-organisation. Hvis der findes et
gverste organ i OLPC-projektet er det organisationen. Organisationen har en officiel web-site med
en officiel forhistorie (laptop.org: 2011 D). Den kommer til udtryk som en tidslinje med centrale
begivenheder (key milestones), som har haft signifikant betydning for projektets opstaen. Jeg anser

organisationens web-site og den officielle forhistorie for at veaere en officiel dokumentering af
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projektet hvor jeg dels indsamlede dokumenter. Et dokument kan forstas ’bredt’ som tekst eller
billeder med et informativt indhold henvendt til et publikum (Hammersley & Atkinson 2007: 122,
178). Typen af ‘formelle dokumenter’ kan findes inden for “a vareiry... of institutionel settings”
(ibid. 125). Det kan veere medlemslister og protokoller. Formelle dokumenter kan ogsa ses i relation
til det brede policy-begreb “/as] tools for studying systems of governance” (Shore & Wright 1997.
14). Disse institutionelle dokumenter konstituerer rammer, som aktgrer handler i forhold til (Mik-
Meyer 2005). OLPC-organisationens principper, mission statements og den historiske tidslinje
kategoriserede jeg som et formelt dokument i sig selv. | mit (vores) tilfelde var en af de vigtige
underkategorier inden for formelle dokumenter “research-generated documents” (ibid.
Hammersley & Atkinson 2007: 127). Her var iser Seymour Paperts videnskabelige publiceringer

gennem de sidste 40 &r pa og uden for MIT vigtige milestones for OLPC.%

Historisk studie af MIT

Visse milestones ébnede op for, at jeg udvidede min kontekst til MIT som det fortidige "rum’, jeg
leeste dokumenterne ind i. Mik-Meyer argumenterer, at et dokuments betydning ogsa afgeres “af
den institutionelle ramme, som dannede ramme om dokumentets tilblivelsesproces” (2005: 197).
MIT var den institution, der dannede ramme om Paperts publiceringer, projekter og retorik.
Negroponte havde udtaenkt sine OLPC-idéer pa MIT, og OLPC-ledelsen bestod de farste ar af folk
fra MIT Media Lab. Spgrgsmalet var, hvordan jeg kunne spore bestemte menneske- (barne-),

leerings- og teknologisyn fra MIT til OLPC; fra MIT-grundleegger Roger Barton til Seymour Papert.

I MIT-undersggelsen inddrog jeg bade formelle og uformelle dokumenter. Ifglge Hammersley og
Atkinson har uformelle dokumenter ofte et personligt og falelsesmaessigt preeg som selvbiografier,
breve, dagbgger, men de kan ogsa vere avisartikler, film- og radioudsendelser (Hammersley &
Atkinson 2007: 123). Udover tekst-materialet, havde jeg uddrag af videoklips. Antropologen Peter
lan Crawford papeger, at forskellen mellem film og tekst analytisk er meget lille (1992: 66). | begge
tilfelde er der tale om et kommunikativt middel, der genererer en afgraenset ’representation’ af
virkeligheden (ibid. 69). Jeg brugte derfor film som anden art dokument. Jeg kunne som non-

paticpant-observer (Spradley 1980: 58-62) se og hgre Papert tale om sine studier og se bgrn

2 5e kapitel 1 og 4.
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interagere sammen, mens de brugte computere. | forhold til tekst-dokumenterne gav film mig en

folelse af mere overblik og autencitet.

Problemet med MIT-undersggelsen var den uanede mangde materiale, der var og er til radighed om
dette 150 ar gamle universitet. Min forste strategi var at fa et bredt indblik i MIT: Hvad var der
skrevet om MIT? Jeg anvendte ’fakta-orienterede’ kilder, der forsegte at give et
"virkelighedsbillede” af MIT. Forfatterne til disse kilder har veeret indskrevet som MIT-
medlemmmer, og jeg ansa deres vaerker som fakta-repraesentationer af MIT. Selvbiografierne gav et
mere personligt insider-billede af MIT. Den sidste kilde-type kom fra MITs eget digitale bibliotek.
Her havde jeg adgang til historisk materiale som udannelsesreformer, arlige preesidenttaler og
founding documents af eksempelvis MIT-grundleegger Roger Barton (1804-1882). Med mit
voksende kendskab til MIT begyndte jeg en mere systematisk “puzzle-solving within the context”
(Fulbrook 2002: 67). Min begraensede viden om historisk metodologi og det enorme kilde-
materiale, jeg havde til radighed, gjorde, at kilde-selektion og -lesning ofte var meget
uoverkommelig. Jeg var pa den ene side aben for forskellige spor. P4 den anden side gik jeg ogsa
efter spor, der kunne lede mig i retning af bestemte leerings-, menneske- og teknologisyn pa MIT,
der om muligt kunne pege frem mod Papert og OLPC. Undersggelsen af MIT som en udvidelse af

konteksten havde ogsa sine problematikker.
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En meget fjern fortid

Ifalge Coffey og Atkinson kommunikerer dokumenter med hinanden inden for organisationer
(2004: 66-67; i Mik-Meyer 2005: 200). Spergsmalet er, om dokumenterne inden for ’min’
konstruerede kontekst ogsd kommunikerer med hinanden. Selvom XO’en udspringer af MIT, kan
det diskuteres, om Barton ’kommunikerer’ med Papert. For at bruge Latours retorik om akter-
netveerk, er det et spargsmal om ner og fjern (2006: 211). Er Barton for *fjern’ 1 fortiden til, at han
har betydning for Paperts perspektiver og OLPC? Latours svar er: “Historien...ligger altsd i
observatorens egen netverksdannelse” (ibid. 222). Ifglge Latour er det altsd observatgren
(antropologen), der skaber forbindelsen mellem aktarer i tid og rum; i netveerket. 1 mit tilfeelde
betyder det, at forbindelsen mellem aktererne Barton og Papert findes i min’ argumentation for, at
de begge kan give et billede af OLPC i en bredere MIT-kontekst. Det er selvfolgelig altid en ’etisk’
afvejning, hvor meget kontekst kan udvides i tid og rum. Dette argument ser jeg som en
indholdsmeessig analytisk pointe snarere end en metodologisk pointe, hvorfor jeg vender tilbage til

dette i analysen.

Fra diskussionen om mine metodiske tilgange pd spergsmalet, hvor XO’en kommer fra, vil jeg i
naeste afsnit diskutere mine metodiske overvejelser pa spergsmalet: Hvad sker der efter XO’en
forlader MIT?

2.7 At forfolge XO’en i et nutidigt projekt

P& det overordnede sporgsmédl; hvad sker efter XO’en forlader MIT, havde jeg mange
underspergsmal: Hvad var XO’en for en laeringsteknologi? Hvem sendte XO’en ud i verden blandt
barn? Og kunne jeg spore de farnavnte syn fra MIT til OLPC-projektet i dag? Jeg ville undersgge
OLPC-organisationen og gresradderne som de akterer, der sendte XO’en ud i verden og ad den vej
spore syn pa XO’en, lering og bern. Jeg vil i dette afsnit forst diskutere mine metodiske tilgange til
undersggelsen af OLPC-organisationen med fokus pa adgangsproblemer, manglende kontakt til

organisationsfolk og det at 'nejes’ med dokumenter og f& negleinformanter.
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Hvor traeder man ind i OLPC-organisationen - problemet med adgang

Det var ikke sveert at inkludere organisationen som samlet informantgruppe. Organisationsfolk er
ansat i OLPC og de eneste personer, der ’officielt’ far lon i OLPC-regi. De er ’selv-udpegede’
OLPC-medlemmer - “a member-identified category” (Hammersley & Atkinson 2007: 38). Vi
kender ikke tallet precist, men ifglge visse graesrgdder findes der mindre end 50 medlemmer i

organisationen.

Pa den officielle web-site kan man se ledende OLPC-personer og nogle af deres arbejdsopgaver i
henholdsvis the Foundation og the Association (2011 I laptop.org). Organisationsfunktionerne
fremgar ikke helt tydeligt, og jeg vidste fra forskellige kilder, at enkelte ledende personer ikke var
repraeesenteret pa det officielle web-site. Jeg forsggte uden held at komme i kontakt med disse
mennesker, hvilket bringer mig tilbage til diskussionen om adgang. Ofte skulle jeg sjeldent
forhandle mig frem til adgang on-line. Fordelen var, at jeg kunne koncentrere mig om at samle
empiri eksempelvis pa deres web-site og sgge andre dokumenter om organisationens officielle
projekt-tiltag. Men selve det ’at forhandle’ adgang er ifelge Hammersley og Atkinson ogsa en made
at fa viden om felten (2007: 41). Eller som Lave og Wenger siger det, sa handler adgang om
abninger til “forstdelseskilder gennem stigende deltagelse” (2003: 38). Jeg kunne observere nye
tiltag fra organisationen, men jeg kunne ikke deltagerobservere. Jeg behgvede ikke ngdvendigvis at
traede ind ad en der 1 "OLPC-bygningerne’ i Boston for at f& mere adgang til forstaelseskilder’. Jeg
forsggte via e-mails at skabe kontakt og arrangere online-interviews for at fa uddybet mine

observationer og ’deltage’ 1 diskussioner om 'nyttig’ teknologi, lering og fattige bern.

Der kan veere flere grunde til, at jeg ingen tilbagemeldinger fik. Organisationen bestar af
indflydelsesrige personer, der er sponsoreret af internationale virksomhedspartnere (laptop.org B
2011). Nader péapeger, at antropologer, der underseger samfundets ’top’ (t0 study up), kan have
sveert ved at komme teet pa magtfulde organisationer og elitere personer. En grund kan vaere frygten
for, at undersggelser vil afslare ’problematiske’ oplysninger og give darlig omtale (Nader 1972:
18). En anden forklaring er, at "top-folk’, som ofte giver interviews til internationale nyhedsmedier,
prioriterer mere presserende opgaver end at lade sig interviewe af ’mindre’ indflydelsesrige
personer. Jeg henvendte mig altid som studerende, og jeg kan kun gette pa, at min position uden

relationer til det eliteere computer-samfund blev afgarende for de manglende tilbagemeldinger.
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At ’'ngjes’ med dokumenter og tre 'store’ personligheder - kontekstualisering

Dokumenter kan nogle gange vare den eneste adgang til et nutidigt ’socialt rum’ (Dahler-Larsen
2005: 235), og jeg matte til dels ’nejes’ med dokumenter i henhold til kontekstualisering af
organisationen. Udover den officielle web-site brugte bade organisations-folk, greesrgdder og
policymakers i modtagerlande ogsa The OLPC Wiki (wiki.laptop.org) som platform for online-
dokumentering af projektet. OLPC Wiki har den egenskab, at alle kan skrive eller tilfgje til en
eksisterende artikel. (http://wiki.laptop.org/go/Wiki_gang). Hver artikel har et faneblad ’history’,
der viser, hvem skribenten er - organisations-folk, graesrgdder eller lokale policy-makers i
modtagerlande. Skribenterne kan dog vare anonyme og gemme sig bag en online-identitet (Sanders
2005), og visse skribenter brugte kun deres online-identitet (brugernavn). Jeg kunne derfor ikke
altid se, om jeg skulle kontekstualisere en wiki-artikel i henhold til organisationen eller til et

greesrodsinitiativ. Her havde dokumenter og online-etnografi sine videns-begransninger.

Alligevel sa jeg mig i stand til at konstruere en kontekst omkring organisationen med dokumenter.
Dahler-Larsen papeger, at ens informanter (skribenterne) afhangigt af undersggelsesspargsmalet
ikke nedvendigvis ’selv’ kan tilfoje noget af betydning til dokumenterne (2005: 235). Det kan
diskuteres om ikke dette lukker muligheden for, at informanterne faktisk kan bidrage med noget
nyt/andet gennem interviews under selve feltarbejdet, hvorfor jeg stadig var interesseret i

interviews.

Jeg fik lavet en onlineinterview-aftale® med OLPC-medstifter og tidligere OLPC-software-
praesident Walter Bender - Negroponte og Paperts tidligere kollega pa Media Lab. Bender var (er)
ikke lengere en del af det officielle OLPC, men jeg sa hans bidrag som ét vigtigt insiders view
(Wolcott 1999: 137). Han var en nggleinformant, der gav mig mere detaljerede beskrivelser af
organisationens ’funktioner’ end dokumenterne. Benders bidrag dbner en diskussion om ’negle-
informant-rollen’. Jeg havde ikke talt med Negroponte og Papert, men selvom jeg inddrog andre
aktgr-perspektiver ansa jeg disse tre ’store’ personligheder som mine negle-informanter. Det var
oftest Negroponte og dels ogsa Bender, der via nyhedsmedierne formildede OLPCs officielle
budskab til verden med brug af Paperts leringsretorik. Antropologen Wolcott leegger op til en

diskussion, om ¢én eller fa negleinformanter kan give et ’validt’ billede af konteksten, eller om

24 . . . .
Jeg diskuterer onlineinterviewet som metode senere
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etnografien snarere bliver et personligt billede pa informanten (-erne) (Ibid: 156). Diskussionen kan
spores i interviewet med Bender. Han fortalte, at Negroponte var ’for’ top-styret, selvom projektet
for en stor del officielt’ var baseret pa grasrodsinitiativer. Senere fandt jeg ud af, at Bender havde
forladt OLPC som fglge af en strid med Negroponte om OLPCs politikker (New York Times, 18.
juni, 2008). Det kan diskuteres, om Benders beskrivelse af organisationens struktur med topstyring
var en 'valid’ kontekst-beskrivelse eller en *personlig’ beretning om et (konfliktbaseret) forhold til
Negroponte. Jeg ser det ikke som et ’enten-eller’, men jeg anser disse tre personligheder og deres
(forskellige) visioner, motivationer og peroblemperspektiver som indsigt i organisationen (og MIT)
og den méde XO’en sendes ud i1 verden. I naste afsnit diskuterer jeg mine metodiske tilgange og

udfordringer i undersggelsen af greesrgdderne og de frivillige initiativer i OLPC-projektet.

2.8 Feltarbejde i en decentraliseret graesrodsbevagelse

Hvor organisationen er det officielle beslutningsorgan, er graesredderne en decentraliseret
bevaegelse af frivillige mennesker. Pa det officielle web-site opfordrer organisationen til frivillige

bidrag (laptop.org: J 2011). ). Det ger den blandt andet via ’hyperlinket®>’

Mailing lists, der er et
virtuelt ~ samlingspunkt  for alle de  decentraliserede = OLPC-aktiviteter  online

(wiki.laptop.org/go/Mailing lists)?®.

"Mail-lister’ er forums, hvor grasredder deler erfaringer, udveksler software-koder, diskuterer og
giver inspiration til XO-implementering i modtager-skoler. Listerne er offentligt tilgeengelige, og
jeg skulle derfor ikke forhandle adgang. Graensen mellem private og offentlige (virtuelle) rum er
dog ikke entydig (Hine 2005: 5, Hammersley & Atkinson 2007: 212). OLPC-organisationens
formelle dokumenter, statements og principper kan laeses af alle interesserede via det officielle web-
site. Men forhandlingsforlgbet af disse statements havde (har) jeg og andre ’uden’ for
organisationen ikke adgang til. Jeg havde fornemmelsen af at blive holdt pa afstand in frontstage
(Goffman 1959), hvor der var tenkt pa et bredt ’publikum’, der skulle lese disse ’fine’

formuleringer.

5 Et hyperlink er et virtuelt spor eller en adgang, som en web-forfatter (her OLPC-organisation) anser for at have forbindelse til et
andet web-site - net-dokument, chat-forum, video etc. (Woo Park & Thelwall 2005).

*® Da vi pa grund af et omfattende kilde-arbejde har oparbejdet en lang litteratur liste, har vi valgt ikke at vedleegge de konkrete
hyperlinks i forhold til graesrods-mails, som vi har inddraget i analysen.Vil leeseren se den megen gaesrods-aktivitet, henviser vi til
linket her pa side 10.
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Det var anderledes med mail-listerne. Alle kunne frit leese listerne og enhver (inklusiv jeg selv)
kunne frit deltage i dialoger og diskussioner pa listerne. Jeg havde en platform for at lave
deltagerobservation online med falelsen af at vaere med backstage (Ibid.). Eksempelvis var listerne
offentlige men sjeeldent tilteenkt det brede publikum. Et eksempel: “Hi, /X-name] and all - a quick
update”. Mailen er tilteenkt X, men andre interesserede kan leese med (and all). Mange mails var
ofte kendetegnet et computer-sprogbrug, der heller ikke var henvendt til tilfeeldige: “on the XO,
open firmware stays resident when linux runs, and is accessible via an API specified in
arch/x86/kernel/ofw.c...”. Her er det en programmagr, der henvender sig til andre programmarer.
Som antropolog er det vigtigt at kende sproget for at fa viden om felten - online som offline
(Hastrup 2003a, Orgad 2005). Jeg kunne ofte tyde sammenhangen i sproget — ovenstaende som her
en udveksling af softwarekoder - men jeg matte ofte ’google’ visse ords betydninger. Jeg
observerede ogsa en umiddelbarhed og spontanitet i disse mails, der gav mig en fornemmelse af

autencitet.

Jeg havde registreret mit navn og e-mail og havde faet medlemskab til mail-listerne. I modsztning
til undersggelsen af organisationen (study up) blev undersggelsen af disse mail-lister i hgjere grad
”[a] study side by side...engaging with those we study as a partner” (Erickson 2006: 239). Som
medlem kunne jeg ’potentielt’ set deltage pé lige vilkar (full participant) i disse online-forums. Til
at begynde observerede jeg blot mail-listerne for at fa en forstaelse af graesrodsaktivitet og viden

om, hvem ’graesroden’ var.

"Tangentially or fully involved’ - forfglgelsen af en prototypisk graesrod

[ warn you I am only tangentially involved with the OLPC project. I have only sent a

few bits of code to the OLPC-team (graesrod interview). 27

Den lette adgang til mail-listerne gjorde, at visse medlemmer var meget lidt involveret i projektet,
som citatet antyder. Nogen brugte listerne for at anskaffe sig en XO, andre tilkende gav blot deres
sympati for projektet, men de var registrerede medlemmer og var derfor i greaesrods-kategorien

member-identified. Det var altsa ikke alle registrerede graesradder, der var lige gode informanter.

27 . o
graesrod rekrutteret via mail-listerne
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Jeg ville finde de bedst egnede og matte ’konstruere’ en prototypisk greesrod, det Hammersley og
Atkinson kalder “observer-identified-category” (2007:38). Jeg var interesseret i en ’greesrod’ med
’hej’ grad af projekt-involvering og indflydelse. "Min’ graesrod var en hyppig skribent pa mail-
listerne og indtog tre positioner — “key types” (Ibid.): Den forste var debattgren, der via sit OLPC-
kendskab lagde op til diskussioner om lering, teknologi og bgrn. Den anden var software-
designeren (computer-kyndig), der designede og udvekslede programmer. | analysen jeg bruger dog
betegnelserne ’software-designerne’ (sugar-designere) og ’grasredder’ (jf. kapitel 5). Selvom béde
graesrods- og software-aktivitet er frivilligt, decentralt og ofte udfyldes af de samme personer, sa er
det to member-identified-caterories. Den sidste type var feltarbejderen, der havde fokus pa et lokalt
OLPC-projekt, hjalp skoler med XO-implementering og software-overseattelser, eller som en art
etnograf, der ’blot’” observerede eller evaluerede lokale projekter. Mange graesrgdder indtog ofte alle

tre positioner.

Graden af involvering afspejlede dog ikke altid graden af indflydelse. Det var svert at se
betydningen af en graesrods debat-indleeg i forhold til de lokale projekter i modtagerlande. Jeg
fornemmede, at enkelte software-designers havde starre indflydelse pa den XO, bgrn fik. Pointen er
ikke, at software-designeren havde mere indflydelse end debattgren. Pointen er, at graden af
involvering og indflydelse var sveer at indfange, og at mail-listerne ikke alene kunne hjalpe mig

med at konstruere den prototypiske grasrod.

Mail-listerne gav mig et sted at *forfolge’ de aktive graesredder i andre virtuelle sociale rum. Her
kan navnes grasrodsinitiativet OLPC News (olpcnews.com)®, hvor faste redakterer og geaeste-
skribenter laver nyheds-artikler i relation til OLPC-projektet. Her fik jeg de bedste og mest
detaljerede felt- og rejsebeskrivelser. Derudover var visse graesrgdder aktive wiki-skribenter eller
havde oprettet egne hjemmesider. Efterhanden havde jeg dannet mig et indblik i de prototypiske
graesrgdders praksis. | naste afsnit diskuterer jeg, hvordan jeg mere aktivt indledte dialoger med

greesrgdderne via interviews, uformelle og formelle samtaler og diskussioner med dem online.

% Af samme arsag som mail-listerne, har vi valgt ikke at henvise til linksene i OLPC News- artiklerne i litteraturlisten. Dog er dato
anfgrt, sa laeseren som alle andre kan fa et indblik i dem.
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Forhandling af adgang til graesrgddernes livsverden

Sending Microsoft word documents around and expecting people from an open-

source project to help you is not a good way to make friends (graesrod interview).

Jeg ville lere greesraddernes ’livsverden’ nermere at kende, deres baggrund, idealer og aktiviteter i
projektet. Min farste kontakt var et indleg pa en mail-liste med forespergsel til alle, der var
interesserede i én-til-én-interview via Skype eller email. Jeg skrev ogsa mails til graesrgdder, jeg

ansa for at veere i “min’ prototypiske grasrods-kategori.

Jeg havde dog adgangsproblemer til graesreddernes ’livsverden’, fordi jeg brugte Windows. Som
citatet antyder, havde mange graesrgdder en aversion mod Microsoft. Windows kaldes i fag-sprog
closed source software eller proprietary software. Det betyder, at det kun er software-distributeren,
der kan e&ndre i software-koder og programmer. Koderne er ’lukkede’ (hemmelige) og forbrugeren
mé& kebe den samlede software-pakke (Windows) af distributaren.”® OLPC-projektet er i
udgangspunktet baseret pd Free and Open source Software (FOSS).*® Koderne er ’dbent’
tilgaengelige for brugerne, der *frit’ kan @ndre i systemet. Dette indeberer fri redistribution (legitim
gratis eller betalende® kopiering af software - ingen copyright). Samtidig har FOSS ogsd mindre

chancer for virus-infektioner end Closed source software.

Der findes et FOSS-miljg dannet ud fra etiske principper om abenhed og frihed, og de fleste
greesrgdder var del af dette miljg inden OLPC blev realiseret. Mange grasrgdder positionerede mig
derfor som potentiel virussmitteberer 1 et ’lukket’, kapitalistisk og uetisk system.
Adgangsproblemet var faktisk en kilde til viden om greesrgddernes idealer. Jeg var dog i stand til at
forhandle jeg mig frem til mere adgang. Det var en forhandling af etik (Hammersley & Atkinson
2007: 42), hvor jeg forsegte at etablere en forstdelse for min *Windows-opvekst’. Jeg var ikke
ngdvendigvis uenig med dem. Jeg ville blot lere FOSS-miljget at kende i forhold til OLPC.
Efterfglgende sendte jeg dog aldrig mails fra Microsoft-tjenesten Hotmail eller Word-dokumenter.
Jeg oprettede en Gmail-konto til dette formal. Jeg fik dog skabt en forstaelse for min position og
baggrund, og mange graesrgdder lod sig interviewe.

» software-koder kan sammenlignes med en kageopskrift, der samlet udggr en kage.

* De fleste bruger betegnelsen Free and open source software (FOSS). Denne betegnelse benytter vi i analysen

* Da FOSS styresystemer er baseret pa frihed og abenhed indebaerer frihned’ ogs3, at softwaren for det meste er gratis tilgeengeligt
pa internettet.
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2.10 I dialog med graesrgdder - Mail- og Skype-interviews samt chat-
diskussioner

Mine farste seks interviews med greesredder forlgb én-til-én over Skype. Jeg ville skabe en art
’intim’ jeg-du-relation (Buber 1964, Gammeltoft 2003) med hab om, at graesroden ville dbne sig op
og forteelle detaljeret om sig selv. Jeg tilstrebte en symmetrisk samtale (Rubow 2003), hvor begge
parter gav input, uden at det blev et forhgr. Jeg fornemmede eksempelvis, at min forteelling om min
Windows-opvakst og min baggrund fik graesrgdderne til at fortelle mere om sig selv og deres
baggrund.

Med Skype kunne jeg bade se og hgre mine informanter fra min leenestol, selvom de geografisk var
lokaliseret forskelligt. Ifalge Robert V. Kozinets kan Skype ofte give etnografen samme viden som
samtaler in-person (i fysiske rum), hvor kropssprog, spontanitet, pauser og tempo supplerer
samtalen (2009: 111). Til tider matte jeg ngjes med Skype som en auditiv forbindelse, fordi
Windows- og FOSS-Skype ikke kodemaessigt kunne generere gensidig visualitet. Selvom jeg var
afskaret fra visuel identifikation, kunne jeg alligevel forbinde informanternes udsagn med mine
indhentede oplysninger om informanterne, og jeg betvivlede sjeldent deres identitet. Det
etnografiske telefon-interview kan dog diskuteres. | Waclcotts optik er fraveeret af “face-to-face
encounter a serious drawback” (1999: 54). Telefon-samtaler gav mig selvfalgelig begranset visuel

viden, men alternativet var, at interviewene ikke var blevet til noget.

Jeg lavede ogsa én-til-én email-interviews. Det var en made at holde en Igbende kontakt med
greesrgdder. Samtidig var nogle graesrgdder kun interesseret i email-interview, da de selv kunne
planleegge, hvornar en email skulle besvares (i en vis udstreekning). Ifglge etnografen Joélle Kivits
har online-forskere diskuteret, om etnograf og informant via email-kommunikation kan etablere en
nar-relation, sa informant-kendskab og data bliver tilstrekkelig (2005: 37). Som Kivits
understreger, er svaret ikke entydigt (ibid. 38). Jeg indledte ikke decideret venskaber men gensidigt
anerkendende forhold til bestemte greesrgdder via emails. Min oplevelse var, at de var interesseret i
min person, og at de tog sig tid til at skrive detaljerede og udtemmende emails til mig. Andre
graesrgdder var mere formelle og sendte ofte korte emails. Karakteren af mine data fra emails var
derfor varierende. Fraveeret af det fysiske kropssprog og humgr har dog ifelge Kivits indflydelse pa
data og ma/kan tilfgjes i email-teksten (ibid. 40). Det er sveert at vurdere, om jeg havde fiet *bedre’

data, hvis interaktionsformene havde vearet face-to-face. Som Susie Scott pointerer (2004), er det
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ogsa muligt, at informanterne tgr abne sig mere online (via email), fordi face-to-face kan virke for
konfronterende. For mig var emails en god made at blive konfronteret med det engelske sprog. Jeg
ytrer mig sjeldent pa engelsk, og emails gav mig tid til at teenke over mine formuleringer, hvilket

gav mig selvtillid.

Selvtilliden gjorde, at jeg blev mere aktivt deltagende i dialoger og diskussioner online. Jeg forsggte
mig som software-larling for at fa en personlig fornemmelse for den software, XO-brugerne havde
til radighed. Men mine forsgg pa at installere FOSS med hjalp fra en IT-kyndig graesrod via Skype
mislykkedes. Installationsproblemerne gav mig dog en del viden om FOSS i samtale med
graesroden. | stedet deltog jeg som debattgr pa mail-listerne og pa OLPC News, hvor jeg brugte min
viden om OLPC, MIT og min lerer-baggrund til at gad mere kritisk konfronterende til
greesrgddernes idealer og pastande om bern, lering og teknologi. | forhold til mine én-til-én-
interviews fornemmede jeg, at visse greesradder var mere reflekterende men ogsa mere provokeret
af disse indleeg. En gevinst var, at mine diskussions-opleg ofte fortsatte uden mig og til tider
affgdte nye diskussioner, som jeg kunne observere eller deltage i. | naste afsnit diskuterer jeg etiske
problematikker ved min online-etnografi samt etnografi i offentlige fora med offentlige kendte

personer.

2.11 Virtuel panoptisme - etiske overvejelser

Der er etiske problemstillinger forbundet ved etnografier af mennesker og menneskelig aktivitet i
offentlige rum. Denne etiske diskussion er sarligt kendetegnende for online-etnografi, da mange
web-sites netop er offentlige. En etisk problematik kan vare non-particpatory observation (Sanders
2005). Her bliver feltarbejdet, som jeg ser det en art ’virtuel panoptisme’ (inspireret af Foucault
2002), hvor informanterne ikke er bevidste om, at de bliver observeret online. Spgrgsmalet er, om
etnografen skal afslgre sin identitet og sit formal (Hammersley & Atkinson 2007: 212). Teela
Sanders mener ikke, det altid er ngdvendigt, fordi de virtuelle aktarer ofte er bevidste om, at de
faktisk bliver observeret (2005: 71). | introduktion til mail-listerne var det eksplicit papeget, at alle
kunne laese listerne. Jeg falte derfor ikke, at var ngdvendigt at afslgre min identitet, med mindre jeg
henvendte mig direkte til greesrgdder. Selvom greaesredderne ofte brugte deres rigtige navne eller
initialer pa de mail-listerne, valgte jeg alligevel at anonymisere dem og kun navne dem ved

nationalitet. Dels fordi informanter ifglge det etiske kodeks i the American Anthropologist
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Association har ret til at veere anonyme (http://www.aaanet.org/committees/ethics/ethcode.htm), og

dels fordi ikke alle havde givet samtykke til, at jeg brugte dem som informanter. Jeg valgte ikke at
slgre identiteten pa Bender, Negroponte og Papert, fordi de var offentlige kendte personer. Deres
position, medieudtalelser og aktiviteter i OLPC-projektet ville ogsa afslgre deres identitet. Dette
gjaldt ogsa visse historiske og nulevende personer. | interviewet med Bender, gjorde jeg ham dog
opmarksom pa, at jeg ville bruge hans navn, hvilket han ikke sa problemer i.

2.12 Opsamling

Ud fra dette kapitel vil jeg med mine metodiske diskussioner argumentere for, at det er muligt at
vere lanestolsantropolog og stadig lave ’anerkendende’ antropologisk feltarbejde deriblandt
deltagerobservation. P4 spergsmalet, hvor XO’en kommer fra, har jeg dog mattet give atkald pa
deltagerobservation og ty til historisk kildemateriale — en metodisk tilgang jeg havde meget lidt
kendskab til i forvejen. Mit problem var et tidskreevende arbejde af dokument- og video-selektion,
og selvom jeg ville lade mig forfgre af empirien, matte jeg hele tiden have fokus pad menneske-,

lerings- og teknologisyn.

I min undersogelse af XO’en som et 'nutidigt’ projekt *forfulgte’ jeg XO’en 1 virtuelle sociale rum,
hvor meget af OLPC-projektets aktivitet foregar i OLPC-organisationen og blandt greesredder. Jeg
er klar over, at mit fravalg af feltarbejde 1 *fysiske rum’ kan have betydning for karakteren af mine
data. Omvendt ’lever’ disse computer-kyndige mennesker for en stor del af deres liv i virtuelle rum,

at jeg fandt det 'naturligt’ at indgd 1 denne felt.

Jeg skulle hele tiden forholde mig til adgangen til de virtuelle rum dels ved at ‘ngjes’ med officielle
dokumenter, nggleinformanter, eller nér jeg etisk forhandlede adgang til grasreddernes ’livsverden’
gennem interviews pa Skype eller via mail. Computeren var dog den starste adgangskilde jeg mest
skulle forholde mig til, bade nar der opstod tekniske problemer men ogsa i kraft af, at den nemt

kunne satte mig i forbindelse med mennesker verden rundt.
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3. Feltarbejde og metoderefleksioner fra Ralph Ellison

Elementary School (Jakob)

Kapitlet diskuterer, hvordan man som antropolog metodisk skaffer adgang til elever og lereres
erfaringsverden pa en skole, hvor en stram social organisering, tidsligt som rumligt, levner fa
muligheder for at fa iser eleverne i tale. Feltarbejdet har fundet fysisk sted blandt informanter pa en
skole og adskiller sig fra specialets komplementere feltarbejder fra MIT og graesrodsbevagelsen.
Dette perspektiveres i forhold til at udfere feltarbejde “home and away” (Caputo 2000). Kapitlet
preesenterer skolen, informanterne og overvejelserne omkring udvelgelse af disse. Herefter
redegeres for, hvordan det analytiske objekt og metoderne deltage-observation, uformelle samtaler
og interviews er opbygget relationelt i mgdet med skolens deltagere og de institutionelle rammer. 1
diskussionerne inddrages etiske overvejelser og dilemmaer, der har haft betydning for feltarbejdet
0g empirien, der er produceret.

3.1 Et varslet forskningsspgrgsmal og feltkonstruktion

Mit farste mgde med OLPCs mission om at &ndre, hvordan barn lerer, sa jeg konturerne af en
problemstilling. Hvis en af skolens funktioner i et antropologisk perspektiv er at overfare ’kultur’,
s4 kommende generationer kan opretholde ’kulturen’ (Wilcox1982a: 463), hvad sker der sa, nér
XO’er placeres 1 skolens institutionelle praksis med den mission at forandre bade skolens kultur og
maden kultur overfgres pa. Wilcox italesetter skolen som agent for, hvad vi kan kalde, 'kulturens
kontinuitet’, der stir i kontrast til OLPCs idealer om ’kulturforandring’.>*> Wilcox tager
udgangspunkt i Spindler og Spindlers etnografiske undersggelser af skoler (2000), med fokus pa
“amerikansk skolekultur’, der 1 vores gjne er problematisk, da kultur neppe lader sig inddemme af
nationale greenser. Vi ser ’kultur’ som en dynamisk proces i faellesskaber af betydningsskabende
mennesker og materialiteten de omgas, og kulturer er derfor altid under forandring (Hastrup 2004).
Vi er dog enige i, at skoler i vestlig tradition har ’kulturelle’ ligheder i forhold til deres

institutionelle organisering og praksis, der kan foranledige til at tale om en generel *skolepraksis’.

32 OLPCs forstaelser af kultur belyses i kapitel 5.
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Antropolog Eva Gullgv (2004) argumenterer, at institutioner analytisk rummer legitimerede former
for social kontrol, da de representerer normer for, hvordan noget skal ggres. Skolens
"kulturoverfering’ vil i dette perspektiv blive opretholdt, fordi aktererne har sveert ved at bryde med
deres forestillinger og institutionens normer om, at eksempelvis undervisningen kan gares
anderledes. Ifglge Gullgv opretholder institutionens sociale kontrol opdelinger mellem deltagerne i
forhold til de formal og sammenhange, deltagerne indgar i inden for institutionen (ibid:56).

Som larer i en dansk folkeskole oplevede jeg, at officielle malsatninger var med til at strukturere
undervisningen og elevernes uddannelse. Skolens hverdagsritualer og sociale interaktioner var ogsa
formet efter mine og voksnes forventninger til elevernes adferd som del af en specifik
opdragelsespraksis, men ogsa som del af en sterre praksis i det danske uddannelsessystem.
Omvendt erfarede jeg, at praksis ofte blev forhandlet mellem elever og lerere ud fra deres
forventninger og forestillinger om skoleaktiviteternes formal og hertilhgrende handlinger.

Ud fra ovenstaende var feltstudiets sigte som udgangspunkt at udforske lerere og elevers
interaktioner med XO’en og deres tilegnelse af XO’en for at belyse, hvilke betydninger det havde
for en skolens institutionelle praksis. Jeg afgraensede fra start felten efter skolens fysiske rammer.
Det er svaert at argumentere for, at elever og lereres praksis med XO’en kun defineres af, hvad der
foregar indenfor skolens murer. Iser da XO’en i OLPCs optik er beregnet til at tage med overalt.
Den traditionelle opfattelse af begrebet felt forstaet som et lille fysisk og afgraenset felt oplases
hermed (Gupta & Fergusson 1997). Jeg fokuserede ikke pa, hvordan elever eller laerere brugte
XO’en i deres fritid, dels pa grund af mit forskningssigte pa skolens praksis, og dels fordi jeg ansa
feltarbejdets tidslige rammer for sma til denne starrelse af dataindsamling. Jeg var bevidst om, at
feltkonstruktionen efter skolens fysiske rammer ville blive udfordret undervejs, og jeg var aben for
at udefrakommende forhold havde betydning for elever og lareres tilegnelse af XO’en. Jeg valgte
yderligere at afgraenser undersggelsen sadan, at jeg kun fulgte én klasse og deres dagligdag pa
skolen. Dette valg vender jeg tilbage til senere i kapitlet.

Valg af Birmingham som OLPC-projekt og adgangsproces

Birmingham valgte jeg ud fra, at leerer og elever skulle tale engelsk for at lette adgang til deres

erfaringer og forestillinger om XO’ens betydninger. OLPC projekter i Indien og Nigeria var ogsa
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under overvejelse, men grundet usikkerhed om isar elevernes engelskkundskaber, blev disse
lokaliteter fravalgt. Et dansk konsulentfirma henviste til Robert D. McKenna, daveerende radgiver
for borgmester Langford og byradet. McKenna var positiv overfor min projektbeskrivelse og
henviste til skolelederen pa Ellison. Han godkendte ogsa hurtigt projektet, men officielt skulle jeg
have informeret samtykke fra Birminghams ‘Board of Education’, der er det politiske
beslutningsorgan for byens skolesystem og officielle gatekeeper for OLPC-projektet i byen. |
projektbeskrivelsen indgik etiske overvejelser om, hvor meget information beskrivelsen skulle
indeholde. Det er spargsmalet om et fuldsteendigt informeret samtykke overhovedet er muligt eller
gnskveerdigt i et etnografisk arbejde, da det ikke er muligt at forudse de retninger et feltarbejde vil
tage (Hammersley & Atkinson 2007: 48). | beskrivelsen forbeholdte jeg muligheden for at &ndre
forskningssigte undervejs. Hermed ser jeg ikke, det informerede samtykke er brudt trods en &ndret
forskningsoptik. Projektet blev godkendt med det forbehold, at feltarbejdet blev holdt inden for
projektbeskrivelsens rammer, bl.a. sikring af informanters og skolens anonymitet.

Feltarbejde mellem 'home’ and ‘away’

Ifalge sociologen Christine Hine fordrer studier af teknologier, at man studerer dem i praksis (Hine
2000, 2005). Selvom praksis kan forstas bredt som “konkret menneskelig aktivitet” (Anderson
2000:36), der ogsa daekker menneskelige aktiviteter pa internettet, argumenterer jeg for, at et studie
af elever og lereres praksis med XO’en leegger op til antropologiens traditionelle forskrifter for et

feltarbejde.

For det fgrste ma feltarbejde stadig finde sted; og antropologen ma stadig udseette
sig selv for en anden made at leve pa. Felten er faktisk en topos, og feltarbejde er en

rumlig praksis, en analysis situs (Bourdieu 2000: 131 citeret i Hastrup 2003: 14).

Hvis jeg ville gore mig forhabninger om at leere, hvordan XO’en indgik i elever og leereres praksis,
matte jeg selv deltage og tage plads i den rumlige praksis pa skolen. Skolesystemet i Birmingham
havde jeg ikke personlige erfaringer med, men kun medt via medier. Feltarbejdet kan anskues som

et arketypisk feltarbejde forstaet som en rejse ‘away’ fra antropologens ‘hjem’ og vante rammer til
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felten, hvor antropologen opholder sig en lengere periode hos de ’indfedte’ (Ferguson & Gupta
1997, Caputo 2000). *Skolen’ som kontekst, var jeg umiddelbart "hjemme’ i, da jeg er uddannet
folkeskoleleerer i Danmark. Jeg medbragte derfor en forforstaelse om felten i spaendingsfeltet
mellem det ’velkendte’ og det ’eksotiske’ (Hasse 2003). Jeg antog, at jeg ville genkende den
formelle skoles organisering, kategorisering af forskellige aktgrer og deres interaktionsformer.
Omvendt fremstod OLPC-projektet og XO’en som noget ’eksotisk’ og ukendt for mig. Endvidere
var jeg i kraft af min "hvide’ hudfarve en minoritet blandt afro-amerikanske elever og larere.
Forholdet mellem det velkendte’ og ’eksotiske’ har veret et gennemgaende aspekt og metodisk

udfordring i feltarbejdet i pa skolen i Birmingham.

3.2 "Ellison for foden af bjerget” - prasentation af skolen

Ellison blev bygget i 1923 ved foden af Red Mountain i et kvarter, der inden raceadskillelsens
ophgr primeert var beboet af hvide borgere. | dag er majoriteten ca. 47 % afroamerikanske borger,
ca. 33 % er hvide, ca. 12 % er latin-amerikanske, ca. 6 % er asiatiske og 2 % bestar af to eller flere
racer (citydata.com B, 2010). Kvarteret bestar af mindre familiebungalower, men der findes ogsa
starre lejlighedskomplekser og sociale boligbyggerier. Skolen har et godt omdgmme i byen, og

skolelederen, Dr. Norton (hvid), er vellidt og respekteret blandt barn, foreeldre og lerere.

Der gar ca. 800 elever fordelt pa ca. 6 spor af ca. 38 klasser fra barnehaveklasse til 5. klasse. Der er
ca. 60 ansatte lerere og speciallerere. Ca. 78 % af eleverne er afro-amerikanske. Eleverne med
baggrund fra Syd- eller Mellemamerika udggr ca. 20 %. De sidste 2 % bestar af elever med
kaukasisk og asiatisk baggrund. Skolen er af byens Skolestyrelse kategoriseret som High Poverty
School, der berettiger den til ekstra gkonomiske midler fra staten Alabama. Kategoriseringen er
baseret pa, at ca. 80 % af eleverne er berettiget gratis eller prisreduceret maltider pa skolen,

beregnet ud fra husstandens indkomst eleven lever under.*

Lererne underviser pa det samme Kklassetrin hvert skolear og far derfor nye elever i deres
klassevaerelser hvert ar. Leaererne underviser i alle klassens fag undtagen Physical Education (P.E)

(idraet), Art class (billedkunst) og musik. Klassevearelserne er udstyret med et interkom anlaeg®,

* Vikan pa grund af skolens anonymisering ikke henvise til skolens officielle ‘report card’ fra 2007-2008, hvor denne beregning
fremgar.
3 Samtaleanlaeg i loftet, der muligggr at give beskeder til hele skolen eller enkelte klasser.
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TV, DVD/VHS-afspiller og 3-4 desktop computere. Alle femte klasser er udstyret med en ELMO -
en digital visuel projektor, der via et digitalkamera kan projektere dokumenter eller objekter op pa
et whiteboard. Under feltarbejdet fik skolen ligeledes oprette tradlgst internet (wifi XO-LAN) til
XO’erne.

Generelt er omgangstonen mellem ansatte, foraeldre og elever behagelig, respektfuld og formel.
Sidstnevnte kommer til udtryk i tiltaleformer som Mr. og Ms./Mrs., ‘Sir’ eller ‘M’am’. Den
rumlige og tidslige organisering er preeget af orden og regler for elevers adferd. Alle elever gar i
skole fra kl. 8:00 til 15:00 mandag til fredag. De skal veere paklaedt reglementeret skoleuniform,
hvid eller lysebla t-shirt og markebla bukser, shorts eller nederdel. Alle klasser har en times idret
(Physical education, (P.E.)) hver dag. Skoledagen har ikke indlagt ‘frikvarter’ eller feelles pauser for
elever og lerere, som kendetegner den danske folkeskoles tidslige organisering (Anderson 2000).
De fleste leerere opererer med en daglig ’'snack time’ i deres klasse (ca. 10 min.), hvor eleverne
indtager medbragt slik, chips, kage eller sodavand m.m. Alle klasser har pa forskellige tidspunkter
af dagen en halv times spisepause, hvor de far et varmt maltid mad i cafeteriet. Toiletbesag foregar
felles to gange om dagen efter P.E. og efter frokost. Hvis elever skal pa toilettet i
undervisningstiden eller skal andet steds i bygningen, skal de have et 'hall pass’ (gangpas) af
leereren, der indikerer, at de har lov til at feerdes pa gangene. Skemaet pa efterfalgende side er et

eksempel pa en skoledag for den 5. klasse jeg fulgte.
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Aktiviteter

| kantinen: Arbejder med XO, leeser bog, laver lektier (kun for 4.-5. klasses-

elever, der mgder tidligt ind med skolebussen)35

| klassevaerelset: finder bgger frem, spidser blyanter, rydder op i ‘desk’ (rum under bordet)
Pledge of Allegiance, 38 Class Creed,? "Godmorgen” fra skolelederen over interkom-anlaeg.
P.E. — toiletbesgg

| klassevaerelset: classes™

Snack time

Classes

Lunch - toiletbesgg

| klasseveerelset: classes

After School Care tilbud bl.a. XO Club (for de elever der ikke hentes kl. 15:00)

Jeg opholdte mig pa skolen alle skoledage fra kl. 7:30 - 15 med fa undtagelser og med henblik pa at
fa indblik i de institutionelle praksisser samt skabe tillidsfulde relationer til elever og lerere.
Skemaet illustrerer ogsd, hvilke ’settings’ pa skolen jeg har deltaget i. Det indikerer ogsa, at der
ikke var mange abenlyse tidsrum til uformelle samtaler med elever eller laerere. Disse metodiske

udfordringer vil blive yderligere behandlet under afsnittet om deltagerobservation.

Praesentation af klassen

5. klassen bestar af 22 elever heraf 14 piger og 8 drenge. Syv af eleverne har baggrund fra Syd- og
Mellemamerika, og resten af eleverne er afroamerikanske. Mr. Cosby (sort) er den mandlige
klasseleerer. Han har undervist i 8 ar. Andre leerere karakteriserer ham som en anderledes lerer, idet
han giver sine elever mere ’plads’ — de far lov til at snakke mere i timerne. Han har i klassen indfart

‘feellesskabsforventninger’ (community expectations),® hvor eleverne har formuleret regler og

% 0. il 3. klasse sidder pa gangen ved deres klasselokale med deres XO'er, lektier eller leesebgger.

% 5. klassen var den eneste klasse jeg observerede, der fremsagde denne flaghilsen i kor. Se bilag 1.

*/Class Creed’ var ‘trosbekendelsen’ som klassen fremsagde i kor hver dag. Se bilag 1.

:i Classes: Social Studies, Reading, Language, Science, Mathematics. Tirsdag og torsdag havde klassen Art- eller Music-class.
Se bilag 1.
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forventninger til klassefeellesskabet. Han beskriver atmosfeeren i klassen som familiser og som noget
ekstraordinzrt. Eleverne beskriver generelt Cosby som en sjov men ogsa alvorlig lerer, der stiller
faglige og sociale krav til dem. Blandt andet har han et system, hvor eleverne far en prik pa en
navneliste, hvis de bryder community-forventningerne eller forstyrrer undervisningen. Nar en elev
har opnaet et vist antal prikker, fratages de privilegier som deltagelse i sociale aktiviteter herunder
leg, quiz, konkurrencer, snack time, frit-valg-aktiviteter*® og XO-tid (XO-time).*" Klassen har

desuden en hjelpelerer Ms. Dove (sort). Hun er tilknyttet Detrick, en autistisk dreng i klassen.

Valg af informanter

Jeg havde anmodet Dr. Norton om at falge 3 forskellige klasser pa 2., 4. og 5. klassetrin. Ud fra de
farste observationer ville jeg beslutte, hvilken klasse der skulle udggre det for undersggelsens
primare informantgruppe. Dr. Norton tildelte mig kort tid fegr feltarbejdet Cosbys klasse. Jeg
erfarede hurtigt efter min ankomst, at Cosby var meget engageret i forhold til OLPC-projektet pa
skolen. Pa skolen blev han generelt anset for at vere en af de larere, der havde starst kendskab til
XO’en, og som brugte computeren ‘meget’ i sin undervisning.** Han havde holdt foredrag pé et
leererseminarium for byens laerere med fokus pa XO’ens muligheder i undervisningen. Han omtalte
teknologi i positive vendinger og som en vigtig del af elevernes fremtidige kompetencer. For ikke at
miste distance til Cosbys padagogiske idealer og forhold til teknologi, besluttede jeg at sege andre
klasser for at deltage-observere i andre lerer-elevinteraktioner med XO’erne. Denne indsigt i mere
‘normale’ klasseinteraktioner med XO’en kunne séledes nuancere billedet af OLPC-projektet pa
skolen.Hermed kunne jeg ogsa nerme mig forskningsidealet og kravet om refleksivitet (Bourdiey &
Wacquant 2002). Cosby introducerede mig for klasselarere for henholdsvis en 2., 3. og 5. klasse.
Jeg observerede i klasserne i to til tre dage, men jeg bibeholdte Cosbys klasse som primar

informantgruppe.

a0 Typisk aktiviteter om fredagen sidst pa skoledagen, hvor elever kan vaelge mellem eksempelvis XO og spil.

*1 X0-time daekker over individuel tid med XO’en (eleven bestemmer selv aktivitet), eller tid hvor klassen laver falles aktiviteter
med computeren. Sidstnaevnte er ofte en undervisningssituation, hvor Mr. Cosby instruerer eleverne i en bestem brug af
computeren.

* Hvor meget tid de enkelte leerere benytter XO’en i deres undervisning er endnu ikke foretaget. En sociologisk forskningsgruppe
fra University of Alabama in Birmingham er i gang med at udarbejde en sadan undersggelse.
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| det folgende diskuterer jeg de benyttede metoder i feltarbejdet. Deltagerobservation var den
berende metode suppleret af semistrukturerede interviews. At skaffe adgang til informanternes
erfaringsverden gennem uformelle samtaler har vaeret en stor metodisk udfordring, der har betydet

mange etiske dilemmaer og overvejelser, som afsnittet ogsa diskuterer.

3.3 Deltager-observation

Deltageobservation har inden for antropologien veeret en omdiskuteret metode (Clifford 1988).
Kritikken hanger bl.a. sammen med, som antropologen Cathrine Hasse papeger, at
“deltagerobservation er fuld af paradokser, da etnografen bdde er medium, redskab og fortolker”
(Hasse 2002:30). Risikoen er, at jo mere der observeres, desto mere fjerne du dig fra at deltage, og
omvendt jo mere du deltager desto mere hindres et kritisk observerende blik pa felten og egen
position. Jeg velger at se observationer som en integreret del af deltagelsen. Derfor er jeg ogsa

mere optaget af spgrgsmalet, hvordan der deltageobserveres.

De sociale relationer, jeg skabte i feltarbejdet, var afhaengige af, de positioner jeg indtog og blev
tilskrevet af forskellige aktarer. En analyse af positionerne kan fortelle om, hvordan der deltages.
Ligeledes kan positioner have indflydelse pa empirien, der genereres i feltarbejdet (Hammersley &
Atkinson 2007:96). | skolen som formel uddannelsesinstitution findes forskellige positioner som
eksempelvis larer, elev, voksen eller barn m.fl. Det er muligt at forhandle nye positioner frem, men
disse ma i sa fald accepteres af de andre deltagere (ibid:63). At deltage pa Ellison som dansk forsker

fordrede, at jeg fandt positioner eleverne og personalet pa skolen accepterede.

Jeg havde pa forhand ikke valgt en bestemt iagttagelsesposition (Andersen 1999) - om det var
leerernes eller elevernes erfaringsverden, XO’en antropologisk skulle belyses ud fra. Jeg benyttede
ofte en leererposition over for lererne, hvor jeg kunne koble min forhenveerende profession og
undervisningserfaring til deres erfaringer pa skolen. Samtidig var min bekendthed med
undervisningspraksis, noget jeg matte distancere mig fra efterfglgende i mine feltnoter og
refleksioner. Jeg antog, at leererpositionen ikke var gavnlig i interaktionen med eleverne, da denne
position, ud fra egne erfaringer som leaerer, kunne skabe barrierer til deres erfaringsverden. Hvis jeg
skulle gare mig forhabninger om at dbne op for relationerne til eleverne, matte jeg forsgge at nserme

mig elevernes positioner ofte underlagt de voksnes interventioner. | antropologisk forskning er
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denne deltagerform blevet betegnet *mindst mulig voksen’ (Corsaro 1985, Warming 2005), hvilket
betyder, at forskeren i den pagaldende kontekst tilstreeber at undgad den institutionaliserede
"voksenrolle’. I stedet seger forskeren at indga i bernenes dagligdag som et af bgrnene og
underordne sig de voksnes autoriteter (Warming 2005:155). Det er ikke en position uden

problematikker, og som let lader sig indtager. Dette eksemplificeres i fglgende afsnit.

Deltagelse i et lydlgst og struktureret rum

Det farste jeg lagde meerke til, var skolens tidslige og rumlige organisering, der strukturerede elever
og lereres praksis udtrykt i beveegelses- og hverdagsritualer. Det havde umiddelbart ikke
forbindelse til praksis med XO’en. Interaktionerne bag dog praeg af orden og disciplin, der vidnede
om en social opdragelses af eleverne, der kunne have betydning for, hvordan elever og lerere
tilegnede sig XO’en. Jeg ansd det for vesentligt at leere interaktionsformerne for at opna sterre
forstaelse for denne praksis og i forhold til min egen positionering blandt leerere og elever. Et

eksempel var, nar klassen skulle til den daglige P.E. i hallen. Et kort uddrag fra feltnoterne falger.

Eleverne bliver bedt om at stille sig op i k¢ ved klassens dgr. De gar op til dgren pa signal fra Mr.
Cosby; pigerne fgrst, drengene bagefter. Der er ingen, der siger noget. Linjen bevaeger sig langsomt
ned ad gangen pa Mr. Cosbys signal. Pa gangene mgder vi flere raekker af andre bgrn. De gar i samme
formation inde langs veeggen. Nar vi stopper for at vente pa de bagerste i raekken, bliver der en gang
imellem sagt til eleverne: “Don’t lean against the wall”, “face front”, ”Stop talking”. Flere gange
stopper vi op, venter, saetter i gang igen, dirigeret af Mr. Cosby og Ms. Dove, indtil vi ankommer til

hallen.

Som alle andre voksne pa skolen, var jeg ikke underlagt reglen at ga pa linje. Ofte blev min fysiske
position ved siden af reekken af elever, nar jeg ikke tog plads bagerst i reekken. Ved side af raekken
havde jeg mulighed at snakke med eleverne, eller Mr. Cosby og Ms. Dove, mens vi gik i skolens
sakaldte quiet zones pa gangene. Hvis jeg ville have eleverne i tale, matte jeg derfor bryde elevernes
tavshedsregel. Spargsmalet var, om jeg etisk kunne forsvare at bryde reglen grundet mit
forskningsgjemed. Omvendt oplevede jeg jeevnligt Cosby snakke med eleverne pa gangene, ofte nar
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vi ventede ved toiletterne. Det var samtaler omhandlende alt fra familier til oplevelser pa skolen og
dagligdagen generelt. Jeg leerte en af feltens preemisser, at nar Cosby talte til eleverne, var der
etableret et 'rum’, der etisk kunne forsvare, at jeg talte med eleverne. I dette 'rum’ kunne jeg
indtage positionen som voksen-vennen, der var tilladt at snakke med eleverne pa gangenes quite
zones (Gullgv & Hgjlund 2003).

De positionelle dilemmaer og etiske overvejelse om at fa eleverne i tale, nar reglerne kraevede, at de
var stille, dukkede jaevnligt op eksempelvis i kantinen om morgenen. Elever fra 4. og 5. klasse, der
mgdte ind tidligt med bus eller foraeldrekarsel, skulle sette sig i kantinen og arbejde med deres XO,
lzese i en bog eller lave lektier. Her tilbragte jeg mange morgener, deltog i aktiviteterne, udvekslede
spil og chattede med eleverne pad XO’en. Eleverne var ikke tilladt at snakke i kantinen om
morgenen, og derfor var det yderst problematisk at fa dem i tale. Hvilke voksne, der var til stede,
havde betydning for hvor meget eller hvor lidt, eleverne talte sammen. Samtalereglen blev ofte
forhandlet mellem elever og skolens personale. Samtidig blev min position i elevfallesskabet

udfordret, som nedenstdende uddrag af feltnoterne vidner om.

Kantinen er fyldt med ca. 50-60 elever. Lydniveauet bliver hgjere af elevernes snakken. Ingen voksne
intervenerer som i sidste uge. Klokken er 7:50 og skolens signal ‘bipper’ til, at eleverne skal ggre sig
klar til at ga op i klasserne. Der kommer ingen instrukser fra de voksne som i sidste uge. Eleverne
snakker videre i samme lydniveau som fgr. Mange lukker deres XO’er ned. Klokken naermer sig 8:00.
Jeg fornemmer, at mange elever har forstaet, at de voksne ikke griber ind. Der er nogle elever, der
tysser, puffer til deres sidekammerater uden den store effekt. Pludselig hgres et stort smaeld! Det er
kantinelederen Mrs. Jackson, der banker en stor grydeske ned i et af bordene. Der er gjeblikkeligt ro.
Hun gar langsomt ned mellem bordene. “Now ya’ all be quiet” raber hun hgjt med et alvorligt udtryk
i sit ansigt. Hun kigger rundt pa os: “This is my house!” En kvindelig laerer overtager: “We’re sick and
tired of this. It’s every morning’ we have to do this — You’re TOO loud!” Mrs. Jackson kommanderer:
“Heads down! All of you. If anybody speak or lift their head, they can go to the office!” Bgrnene

leegger straks deres hoveder ned pa bordet ovenpa deres arme.

Det positionelle dilemma bestar i, at jeg pa den ene side er en del af elevfaellesskabet. Jeg har siddet
ved bordene og indgéet i deres fellesskab, snakket og udvekslet erfaringer med dem om XO’erne.

Derfor rammer de voksnes intervention ogsa mig. Hvis jeg legger mit hoved ned, har jeg
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positioneret mig som elev og ’tradt’ ind i en kategori, der ikke “passer’ til mit voksne fysiske ydre.

Jeg veelger at forblive oprejst siddende nede blandt eleverne.

En lignende situation finder sted i kantinen ca. to maneder senere. Drengen, der sidder overfor mig,
kigger undrende pa mig, da vi har faet besked pa at laegge vores hoveder ned. Han hvisker til mig:
Why don’t you keep your head down Jakob?” Han hiver febrilsk sidekammeraten i e&rmet: "Jakob
doesn’t keep his head down”! Sidekammeraten ignorerer ham og holder sit hoved nede. Det
positionelle dilemma traeder igen frem. Jeg kan veelge at svare, at jeg er voksen og ikke behgver at
leegge mit hoved ned. Herved vil jeg distancere mig fra drengens og elevernes position. Modsat hvis
jeg leegger mit hoved ned, vil jeg distancere mig fra leerernes position med risiko for, at de tenker,
jeg faler mig kraenket af deres intervenering. Jeg veelger igen at holde mit hoved oppe uden at svare
drengen. Det lader til, at Mrs. Jackson har lest situationen: “If you're not a grownup you should
keep your head down” Jeg positioneres som voksen med visse rettigheder i denne situation. Men
drengen positionerede mig som elev eller som en del af elevfellesskabet, der burde have adlydt

beskeden fra Mrs. Jackson.

Situationerne vidner om en metodisk og etisk problemstilling om, hvordan man som nysgerrig
antropolog far elever i tale, der ikke er tilladt at tale og samtidig bibeholder en position i
elevfellesskabet, nar der interveneres. Jeg oplevede feltens fysiske rum og dets sociale regler som
praemis for, i hvilken udstreekning jeg kunne tale med eleverne. Lydniveauet, samt hvilke lzerer der
var til stede, bestemte ofte i hvor stor udstreekning jeg kunne tillade mig at tale til eleverne.
Deltager-observationerne understregede, hvordan reglerne i rummene blev bgjet og forhandlet af
eleverne, de voksne og den deltagende antropolog. Situationerne viser, at en position som ’mindst
mulig voksen’ er problematisk, nar forskeren forsgger at navigere mellem voksen- 0g barneposition.
Det er forbundet med flere risici bl.a. en distancering fra de voksnes positioner og deres
erfaringsverden. Samtidig kan positionen skabe forvirring eller mistillid hos informanter, og derved
besveerliggere indsigten i sociale processer, der udger fundamentet for betydningsdannelse
(Warming 2005: 155).

58



Deltagelse som XO-laerling

En position som acceptabel inkompetent eller leerling (Hammersley & Atkinson 2007, Hasse 2003,
Bundgaard 2003) benyttede jeg i situationer, hvor klassen skulle arbejde med XO’en (XO-time),
eller nar jeg deltog i ‘after school care’-tilbudet XO Magic. Sidstnaevnte var et projekt ledet af
konsulenter og MIT-studerende fra ‘g8four* i forbindelse med forskning og udvikling af curricula
til undervisning med XO’en. XO Magic bestod af de samme 6-7 elever, og timerne foregik som
regel pa skolens bibliotek. Jeg havde ikke kendskab til XO’ens virtuelle struktur, og jeg métte
derfor gere mig erfaringer med XO’en. Larlingepositionen betad, at eleverne kunne vise mig rundt
pa deres XO, og indvie mig i deres viden og forestillinger omkring brugen af XO’en og dens
betydninger for dem. Situationerne i XO Magic var jeg mere deltagende end i klassens almindelige
undervisning. Sammenlignet med kantinen var det i dette forum tilladt at tale sammen. Den ’friere’
sociale omgangsform muliggjorde derfor at komme tettere pa elevernes forestillinger om og brugen
af XO’en.

Deltagelse i det 'hjemlige’ klasserum

Positionen som ’acceptabel inkompetent’ var problematisk i klassevearelset. Jeg havde prasenteret
mig selv med fortid som lerer i Danmark. Elever spurgte ogsa jevnligt efter hjaelp i forbindelse
med opgaver de skulle lgse og positionerede mig som ‘hjalpe-laerer’, en position som Ms. Dove
ogsa varetog indimellem. Positionen som lerer var svaer at fraleegge mig, men var ikke
ensbetydende med, at positionen var barriereskabende. At kunne hjelpe eleverne betgd adgang til
deres forestillinger om opgavernes betydning for deres leering og uformelle samtaler om skolen og

deres liv.

Min fysiske placering i klassen havde ogsa betydning for adgangen til elevernes erfaringsverden.
Fra at have valgt placeringer yderst i klassevaerelset, begyndte jeg at sgge de tomme pladser ved
siden af eleverne. Effekten var at de henvendte sig oftere til mig, nar det var muligt. Placeringen
betad ogsa, at jeg lettere kunne deltage i klassens fallesaktiviteter som oplaesning i kor, falge med i

tekster, repetere forskellige faglige begrebsdefinitioner i kor. Den teettere kontakt til eleverne og det

3 g8four er et konsulentfirma skolen havde ansat til at facilitere pa projektet, bl.a. i form af vejledning og undervisning af leererne.
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sociale feellesskab medvirkede til yderligere adgang til elevernes erfaringsverden. Dette kunne
saledes danne baggrund for et analytisk barneperspektiv i forhold til elevernes tilegnelse af XO’en.

3.4 Interviewet

Da det var sveert at finde tid og rum til uformelle samtaler med informanterne, sa jeg interviewet
som lgsning pa denne metodiske udfordring. Jeg benyttede semistrukturerede interviews, da
inddragelsen af informanternes dagsordener saledes kunne &bne op for perspektiver og yderligere
nuancere undersggelsen (Bernard 1994, Kvale 1997). Jeg foretog interviewene i de sidste uger af
feltarbejdet, sa jeg havde indsigt i skolens hverdag og praksis. Denne viden er essentiel for at kunne
stille relevante spgrgsmal og fa et kvalificeret indblik i informanternes livsverden (Kvale
1997:111). Til alle informantgrupper havde jeg udformet interviewguides. Jeg interviewede de fire
leerere, hvis klasser jeg havde fulgt. Cosby blev min nggleinformant af leererne, og vi foretog 5
interviews suppleret med et opfglgende interview under andet besgg pa skolen. Jeg lavede to
interviews med skolelederen®* og et med borgmesterens radgiver. Disse to informanter er relevante
i forhold til legitimeringen af projektet pa skolen og i byen. Jeg interviewede 24 elever, hvoraf
starstedelen var fra Cosbys klasse. Under andet besgg interviewede jeg udvalgte elever fra klassen.
Alle foreldre til de interviewede elever havde forinden givet skriftlig tilladelse til, at deres bgrn

blev interviewet.

Elevinterviews med X0’en som deltager

I tilgangen til elevinterviewene har jeg hentet inspiration i blandt andre Birgitte Holm Sgrensen og
Carsten Jessens medieetnografiske arbejde blandt bgrn og computere (Holm Sgrensen & Olsen
2000, Jessen 2001). Deres undersggelser har koncentreret sig om bgrns feellesskab om computeren,
og hvordan bgrn i sociale rum tilegner sig den. Hensigten med deres interviewmetoder med bgrn og
computere har varet at gore interviewsituationen, hvor en fremmed ‘voksen’ interviewer et barn
mindre formel og kunstig. | stedet for at forteelle om deres praksiserfaringer skulle eleverne vise

dem i praksis. Jeg planlagde, at interviewe eleverne parvis for yderligere at reducere et eventuelt

*se bilag 2
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magtforhold mellem den ‘voksne’ interviewer og ‘barnet’. Samtidig kunne gruppe-interviewet
skabe en situation, hvor elevernes praksisfeellesskab kunne observeres, og de kunne italeseette deres

forestillinger om uddannelse og leering med XO’en.

Interviewguidens® overordnede sigte var at udforske, hvordan eleverne oplevede praksis med
XO’en. Spergestrategien var at fa eleverne til at vise hvordan, hvad de brugte XO’en til, og om der
var nogle regler forbundet med det fra de voksnes side. Jeg spurgte ligeledes ind til konkrete
undervisningssituationer med XO’en for at skabe indsigt i deres oplevelser af denne form for
praksis. Empirien kunne jeg senere analytisk stille overfor andre akterers forestillinger om XO’en i

forhold til leering og uddannelse.

Balancegangen mellem interviewguidens dagsorden og at lade elevernes interaktioner med XO’en
styre interviewet var ofte udfordrende. Eksempelvis abnede en dreng under interviewet aktiviteten
Speak®, og han fik XO’ens digitale stemme til at svare pa mine spergsmal. Drengen beskrev
efterfolgende Speaks muligheder, og hvorfor han godt kunne lide at arbejde med aktiviteten. Det
var positivt, at der var noget konkret at tale ud fra. Omvendt var det vanskeligt at tale om andet end
det, der foregik pa skermen. Spgrgsmal, hvor eleverne skulle reflektere over deres praksis eller
oplevelser med XO’en, blev ofte udfordret af XO’ens tilstedevarelse 1 interviewsituationen. Trods
intentioner om at lade elevernes forestillinger komme til udtryk gennem praksis med XO’en, var det
problematisk at kombinere det med det semistrukturerede interview og antropologens

forskningssigte.

Laererne

Lererinterviewene er foretaget i deres klasselokale, oftest mens klassen var til P.E. eller inden
eleverne medte ind om morgnen. Interviewene lavede vi uden XO’en med det resultat, at de blev
veesentligt anderledes end interviewene med eleverne. Guiden blev fulgt mere ngje end i
situationerne med eleverne, hvilket betod at lerernes fortellinger blev lengere uden XO’ens
"deltagelse’. Guidens®’ fokus var overvejende pé larernes oplevelser med XO’en, eleverne, og

leererrolle. Intentionen var at finde frem til lerernes erfaringer og forestillinger om XO’en i deres

*se bilag 3

*se appendiks
Y se bilag 4
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undervisning samt forestillinger om XO’ens betydning i elevernes uddannelse og skolens daglige
praksis. Interviewene havde ogsa et fremadrettet fokus pd lerernes forestillinger om XO’ens
fremtid pa skolen og funktion i fremtidige undervisningspraksis. Endvidere gnskede jeg at finde ud
af, om larerne oplevede andringer i deres rolle som larer, ndr XO’en blev inkluderet i

undervisningen.

3.5 Et tavst spgrgsmal om race?

I medet med skolen, dens deltagere og ikke mindst byens historie, var det svert se bort fra
spargsmal om race. Det er en uomtvistelig del af det empiriske felt. Antropologen Mica Pollock
argumenterer, at det amerikanske skolesystem er et stort racedilemma; fra forskere til
skoledirektarer til lerer og elever (2006:84) Hun betegner forskerens dilemmaer som ‘race
wrestling’. Forskeren ma bryde med egne forestillinger om race og reflektere over maden race
italeszettes pa i sin forskning (ibid:85). Pointen er, at race ikke ma simplificeres eller forblive tavs,
men race skal derimod ekspliciteres 1 analysen. Race har i mit feltarbejde veret ’elefanten 1
rummet’ - umulig at overse, men forsggt skubbet til side eller forbigaet i tavshed pa grund af emnets
falsomhed. Dette skyldes udelukkende min egen usikkerhed om emnet og informanternes forhold til
det, hvilket er problematisk, nar man som antropolog netop er interesseret i informanternes
erfaringsverden. Race blev sjeldent omtalt af elever eller larere. Jeg spurgte aldrig ind til
informanternes forhold til race, og hvilke betydninger race havde for dem. Denne empiri kunne
have nuanceret undersogelsen af akterernes forhold til XO’en og en eventuel forbindelse mellem
race/etnicitet, institutionel praksis og kulturel tilegnelse af en XO. OLPC er i byen pa grund af ulige
ressourcer i Birmingham-omradet og politikeres forseg pa at udligne ’det digitale skel” mellem
hvide og afroamerikanske bern. Vi kan derfor ikke ’skubbe’ spergsmalet om race veek. Vi ma
eksplicitere det, hvor det har betydning, og race indgar som en del i de efterfglgende analyser fra

Ellison i Birmingham.
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3.6 Opsamling

Deltager-observation har skabt indsigt i leerere og elevers sociale praksis pa skolen, og hvordan
XO’en indgér i denne. Skolens fysiske rammer, rummelige og tidslige organisering, samt regler og
disciplin har imidlertid begraenset adgangen til informanternes eksplicitte forestillinger om XO’en.
Deltager-observation bidrog pa den anden side til at skabe sociale relationer til informanterne, der
er et grundvilkar for antropologisk forskning, da det er i sociale relationer, at den antropologiske
viden skabes (Hastrup 2004, Amit 2000). Jeg oplevede i klassen, at blive en del af det sociale
feellesskab og de *familicere’ relationer Mr. Cosby beskrev. Relationen til klassen blev bekreeftet, da
en af klassens drenge begyndte at graede sidste dag, jeg var i klassen. Den nere relation til klassen
har i mange henseende veeret udfordrende i det antropologiske arbejde mellem ‘narhed’ og
‘distance’, der ma vere til stede 1 vekselvirkning i feltarbejdet og i den senere analyse (Gullev og
Hgjlund 2003, Hastrup 2003). Ved hjalp af nzrhed og deltagelse har det vaeret muligt at forsta
beveeggrundene bag informanternes handlinger og udtalelser og herved na frem til en viden om
deres tilegnelse af XO’en, og hvilke verdier og forventninger de handler ud fra. Antropologen
James Clifford retter dog kritik mod antagelsen, at deltage-observation kan lede til forstaelse af
informanters bevaeggrunde, da han ser etnografisk erfaring som intuitiv, baseret pa falelser og
geetterier, der forer til 'fixed expressions’ af en given kultur” (Clifford 1988: 34-35. I: Hasse 2002:
32). Interviews har veret et vigtigt supplement i feltarbejdets empiri-indsamling, da informanterne
selv har sat ord pa deres erfaringer med XO’en. Derved kan vi undga at basere analytiske pointer pa

ulgdige geetterier. Det er etiske overvejelser, der geelder for specialets samlede feltarbejde.

Efter disse metodiske betragtninger fra begge feltarbejder vil vi kort diskutere nogle styrker og
svagheder ved det at vere to antropologer og den indsamlede empiri. Vi vil endvidere diskutere

nogle felles etiske overvejelser i forbindelse med undersggelsen.

3.7 To til analytisk tango (feelles)

A scientific observation could have been made by any other observer so situated...I ask

[Kaplan continues] “Do you see what I see”? to help decide wether what I see is to be
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explained by self-knowledge or by knowledge of the presumed object” (Kaplan 1964:128;
citeret i Peshkin 1982:62).

Det at vaere to om at skrive specialet har veeret som at danse en ’analytisk tango’. Vi har undervejs
matte veere opmaerksom pa hinandens analysestrategiske *bevagelser’ i forhold til empirien. Vi har
forsagt ikke at ’spaende ben’ for hinandens idéer eller ’ryge ud af trit’ i vores fzlles ’analyserute’.
Felterne, vi hver iser har bevaget os i, har vi mattet koble sammen til ét multi-sited dialogisk felt’
omkring aktgrernes appropriering af XO’en. Samarbejdet har betydet, at vi kritisk har stillet
spgrgsmal til hinandens analytiske pointer i bearbejdningen af empirien. | trdd med ovenstaende
citat har et dobbeltblik pa vores samlede empiri medvirket til, at vi har kunnet problematisere
hinandens perspektiver, blinde pletter og selvfalgeligheder. P2 den made er vi blevet mere
reflekterende i vores inddragelse af empirien i analysen. Séaledes kan vi mindske risikoen for at
forklare aktgrernes appropriering af XO’en ud fra egne overbevisninger, og i stedet sgge at forsta

verden ud fra informanternes kulturelle betragtninger og hverdagsliv.

En styrke ved undersggelsen er, at den er metodisk bredt funderet og indeholder mange typer data:
Feltnoter fra deltagerobservationerne fra skolen og i virtuelle sociale rum, interviews med
informanter fra mange kontekster dokumenter af nutidig og historisk karakter. De forskellige
former for data betyder, at vi kan belyse vores informanters perspektiver fra andre perspektiver og

saledes undga spekulative besvarelser af undersggelsens problemstillinger.

De mange kategorier af informanter setter dog begraensninger for, hvor detaljeret vi kan udfolde de
enkelte informant-perspektiver, og de kulturelle ssmmenhaenge de indgar ind i. Dette kan anses for
at veere et af specialets eller den *multi-sitede’ etnografis svagheder. Men pointen ved det multi-
sitede felt er, at vi kan viser verden i et mere sammensat billede via de mange analytiske

forbindelse, der skabes ’pa tveers’ af felterne i forhold til deres appropriering af XO’en.

Der kan vere en erkendelsesmassig problematik i, at vi ikke har indsamlet empirien sammen, nar
vi har en samlet analyse. Ville Sgren have spurgt pa samme made, observeret og noteret de samme
ting i Birmingham, som Jakob gjorde og vice versa. Det kan diskuteres, om den samlede

etnografiske fremstilling havde varet den samme.

Vi ser derimod en styrke ved den falles indsamlede empiri via dens malestoksforhold (Hastrup
2003), der handler om undersggelsens mangde og udstrekning af informanter og kontekster, som
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vi har redegjort for i ovenstaende kapitler. Malestoksforholdet handler dog ikke kun om mangde og
starrelse, men om dynamik, intensitet og graden af akterernes interaktion (se Barth 1978 i Hastrup
2003: 18-19). Det er i vores undersogelse empirisk svart at pavise en ’intens’ interaktion mellem
skolens deltagere, graesrgdder, Sugar-designere og MIT-forskere. Dette skyldes ikke mindst den
fysiske og geografiske afstand mellem lokaliteterne — iseer MIT og Ellison i Birmingham. Det er
dog XO’en samt forstaelser om uddannelse og lering vi forfelger og ikke de forskellige aktorers
(intense) interaktion pa tveers af konteksterne, og hvilke betydninger deres interaktion eventuelt
matte have for deres appropriering af XO’en. Mélestoksforholdet i vores undersegelse betyder, at vi
kan skabe et mere sammensat billede af felten OLPC ved, at kontekster og aktagrernes perspektiver
kompareres, kontrasteres og settes i forbindelse med hinanden. Saledes kan vi af empirien
fremskrive og analysere forstaelser af socialt uligestillede bgrns uddannelse og laring i et mere

generelt sprog.
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4.X0’en pa MIT (Sgren)

I dette forste kapitel af XO’ens biografi setter vi computeren ind i en historisk kontekst og sperger:
Hvor kommer XO’en fra? Vi vil give indblik samt forstaelse for tilblivelsen af OLPC-projektet og
XO-teknologiens udspring fra universitetet ’Massachusetts Institute of Technology’ (MIT).
Formalet er at diskutere, hvordan en historie og kulturel praksis har formet XO’en og de forstielser

om barn, leering, uddannelse, og empowerment som ligger til grund for XO’en.

4.1 X0 is an universal tool

"A 100 dollar laptop’, XO’ens forste navn, bliver ifelge organisationen forste gang praesenteret i en
e-mail af idémanden og MIT-professoren Nicholas Negroponte til en ven i januar 2005 (laptop.org
E 2008). Negropontes idé bliver senere til et samarbejde med andre fakultetsmedlemmer pa MIT,
hvor de erhverver sig store virksomheder som Google til at medsponsorere projektet. Samme januar
praesenterer Negroponte pa World Economic Forum i Schweiz fgrste gang OLPC og en XO-
prototype for offentligheden. P4 OLPCs officielle web-site er projektet dateret tilbage til 1967, hvor
Seymour Papert, MIT-professor, OLPC-radsmand og kollega til Negroponte introducerer
computersproget LOGO designet til 6-12 arige bern funderet i hans leeringsteori ’constructiunism .
I forlengelse heraf konstruerer computereksperten Alan Kay i 1968-1972 en lille personlig
computer (PC) for bern kaldet Dynabook, der ifelge OLPC er den direkte forlgber til XO’en
(laptop.org D 2008).

Negroponte grundlaegger i 1985 forskningscenteret MIT Media Lab (Laboratory), hvor bla. Papert
og til dels Kay flytter ind for at forske i og designe fremtidens informationsteknologi. Media Lab
bliver platform for forskningsprojekter i blandt andet bgrns leering med computere pa skoler i bl.a.
Boston USA, Senegal og Cambodja. Media Lab bliver rammen for OLPC, hvor ledende poster
afseettes til Media Lab-ansatte, deriblandt OLPCs tidligere softwarepreasident (2006-2008) Walter
Bender. Denne forhistorie begynder som sagt med Paperts studier og leeringsteori. | naste afsnit
fokuserer vi pa Paperts teori om bgrns lering og uddannelse med computere som OLPCs

videnskabelige fundament for XO-teknologiens diffusion.
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4.2 XO is a tool to think with - Seymour Papert

Stort set al videnskabelig argumentation forankret i OLPC-principper eller brugt af graesrgdder, er
direkte hentet ud af Paperts universelle laringsteori. Et eksempel er Negroponte, der forklarer,
hvorfor bern i udviklingslande har behov for bearbare computere: “Laptops are (...) a tool with
which to think. They are a wonderful way for all children to learn learning through independent
interaction and exploration” (laptop.org F 2011). Et andet eksempel kan ses pa The OLPC Wiki,
hvor det at ’lere at lere’ er fremlagt som det vigtigste OLPC-mal:

Learning is our main goal (...). Children need to learn learning, which is primarily
acquired through the passion that comes from access, the ability to make things, to
communicate and to express. Writing a computer program, while seemingly
esoteric, is in fact the closest a child can come to thinking about thinking. Likewise,
debugging a program is the closest one can come to learning learning (...). Poor
children lack opportunity, not capacity for learning. By providing laptops to every
child without cost to the child, we bring the poor child the same opportunities for

learning that wealthy families bring to their children (wiki.laptop.org A 2011).

Learn learning, a tool to think with og debugging er begreber og formuleringer hentet ud af Paperts
teoretiske sprogbrug. Ligeledes er pastanden, at fattige bgrns uddannelses- og leeringsmeessige
muligheder optimeres med computere ogsa hentet fra Papert. Vi vender derfor blikket mod

psykologen, matematikeren, leeringsekspert og MIT-professor Seymour Papert.

Paperts leeringsteori

Papert er elev af den schweiziske udviklingspsykolog Jean Piaget (1896-1980). Paperts teori er bade

en viderefgrelse af og et opger med Piaget.
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[ take from Piaget a model of children as builders of their own intellectual structures.
Children seem to be innately gifted learners, acquiring long before*8 they go to school a
vast quantity of knowledge by a process I call ‘Piagetian learning’, or ‘learning without
being taught'.[...] All builders need materials to build with [...]. Where I am at variance

with Piaget is in the surrounding cultures as source of these materials (Papert 1993: 7).

| forhold til Piaget ser Papert leering som en livslang proces, der ikke kan reduceres til skolens
undervisningstid (formal instruction). Laring er grundleeggende en individuel og intern proces af
vidensopbygning, der ikke kan forceres udefra. Papert ser statsregulerede skoler som kunstige
opfundne miljger i mangel pa bedre (ibid. 8-9, 178-9). Skolens undervisning afspejler ikke den
virkelighed, bgrnene oplever: “Learning is not separate from reality” (ibid. 179). Til forskel fra
Piaget veegter Papert i hgjere grad materielle objekter, fordi mennesket teenker dem som noget
*virkelighedsneert’. Han kalder det ‘object-to-think-with’ (ibid. 11) og opfatter computeren som det

bedste objekt at teenke med:

The computer is the Proteus of machines. Its essence is its universality, its power to
simulate. Because it can take on a thousand functions, it can appeal to a thousand

tastes (Papert 1993: xxi).

Universalismen ligger ifalge Papert i computerens tusinde transformerende funktioner, hvilket ger
den attraktiv for en (maske uendelig) bred skare af mennesker. Computeren er sarlig attraktiv for
barn, fordi de ifelge Papert har et ’keerlighedsforhold’ til computere med en folelse af, at computere
tilhgrer deres generation (Papert 1993: ix). Han omtaler ogsa computeren som ‘the children’s
machine’ (1994) - et meget anvendt navn for XO’en. Det vigtigste i Paperts leeringsteori er, hvad
barn er i stand til med computere, der ifglge ham selv kan satte spgrgsmalstegn ved “standard
assumptions in developmental psychology” (1993: 4-5). Som vi skal se, kan computere ifglge

Papert gare barn til epistemologer.

8 Og lzenge efter skolen
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Epistimologi, Al og learning how to learn.

Forskning i artificial Intelligence (Al) pa MIT far Papert til at pasta, at computeren er i stand til at
leere; at teenke selv. Hos Papert medfarer studiet i Al, at en menneskelig programmgr er ngdt til at
have psykologisk indsigt i leering og teenkning for at kunne programmere eller designe en maskine

til at leere og teenke (Papert 1993: 157). Papert forklarer videre:

[ began to see how children who had learned to program computers could use very
concrete computer models to think about thinking and to learn about learning and

in doing so, enhance their powers as psychologist and as epistemologist (ibid. 23).

Ud fra sine studier papeger Papert, at bern der programmerer faktisk underviser computeren. Bgrn
erkender ikke kun hvordan computeren ’lzerer’ men ogsa, hvordan de selv laerer og tenker - de er i
kontrol over deres leererproces (ibid. 19): "Iz [the childs learning process] becomes active and self-
directed” (ibid. 21). Dette er for Papert den ’egte’ og ’naturlige’ lering og dermed den ’bedste’
leeringstilgang. Dermed skriver Papert sig ind i den konstruktivistiske tradition, der udover Piaget
ogsa teeller bl.a. John Dewey med mottoet ’learning by doing’. Bgrn (mennesket) leerer ved at gare,
konstruerer og eksperimenterer selv. Papert kalder teorien constructionism med veegt pa

konstruktionen af virkelighedsnare objekter (Papert & Harel 1991).

Paperts skildpadde i LOGO-land

Papert oplever 1 1960’erne og 70’erne en matematikfobi hos bern 1 skolen, fordi
matematikundervisning er ifglge Papert er for abstrakt til, at bern kan forholde sig til den. Han
forsker derfor i, hvordan iseer matematik kan geres mere virkelighedsnart. Studietiden hos Piaget i
Geneve medfgrer, at Papert ser det franske sprog, som noget der bedst leeres ved at befinde sig i et
fransktalende miljg. Dette anser han for at veere et generelt princip, der ogsa galder for *matematik-
sproget’. Computeren bliver afgerende, fordi den i kraft af at veere en intelligent maskine kan

etablere gensidig kommunikation med bgrn i matematik-sproget:
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The idea of 'talking mathematics’ to a computer can be generalized to a view of
learning mathematics in ‘Mathland’: that is to say, in a context which is to learning

mathematics what living in France is to learning French (ibid. 6).

Selvom man kan kritisere denne simple sammenligning, kan computeren til forskel fra den kunstige
klasseundervisning ifalge Papert genere et virkelighedsnart miljg (mathland), hvor bgrn kan snakke
matematik og eksperimentere med matematik. Sammen med andre MIT-forskere designer Papert
Logic Oriented Graphic Oriented (LOGO), der fungerer som programmerings- 0g computersprog
samt et computermiljg. Papert designer aktiviteten Turtle Geometry i LOGO-miljget, hvor bgrn
giver kommandoer til enten en computersimuleret eller computerforbundet skildpaddelignende
robot kaldet Turtle designet til at lave geometriske figurer. | stedet for at lgse et regnestykke med
talsymboler og variabler, ser bern ikke matematikken men en Turtle-handling som et
"virkelighedsneert’ problem, der skal lases i anvendelse af matematikken (ibid. 74). Ifglge Papert
identificerer bgrnene sig med Turtle og far derved matematikken *ind’ i kroppen (Talking Turtle 2:
Video).

En video fra 1970’erne viser en engelsk skoleklasse som del af et Logo-projekt. Lareren har taget
eleverne med ud pa en graesplene, hvor de skiftes til at agere Turtle, mens tre andre elever giver
kommandoer. Eleverne skal have fornemmelse for at give og modtage kommandoer for at kunne
give matematiske kommandoer til en robot (ibid.) De skal lere, hvordan Turtle lerer. Den

epistimologiske leereproces sker ifglge Papert, fordi eleverne problemlgser.

At bgrn konfronteres med problemer er ifglge Papert en positiv ngdvendighed for, at der sker en
leerings- og erkendelsesmassig udvikling. I LOGO-miljeet kalder Papert problemer for ‘bugs’ og

problemlgsning for ‘debugging .

School teaches that errors are bad (...). The debugging philosophy suggests an
opposite attitude. Errors benefit us because they lead us to study what happen, to
understand what went wrong, and, through understanding, to fix it. Experience with
computer programming leads children more effectively than any other activity to

‘believe in’ debugging (1993: 114).
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Et debugging-eksempel kan ses i samme fgromtalte videoklip pa en anden engelsk skole. Tre piger i
alderen 10-12 ar beslutter at give Turtle en kommando til at lave en heksagon (sekskant). Robotten
er placeret pa et stort stykke papir, og pigerne fremsiger kommandoen i kor. En af pigerne trykker
sekvensen ind pa computeren: “left ninety (vinklen), thirtyfive (griner)... space, a-n-d, forward..” .
Turtle tegner en ottekant og pigerne udbryder i kor “ohh no”. Pigernes forklaring pa rettelsen i
kommandoen er ifalge Papert ikke kun en korrektion af Turtle, men ogsa en korrektion i pigernes

matematikforstaelse. Debugging er dermed en vigtig mekanisme for ’learn how to learn’.

Leereren i eksemplet med de tre piger sparger ind til pigernes valg som en hjeelp uden at forcere en
plan. Pigerne er ifalge Papert self-directed, og hjelpen behgver ifglge Papert ikke komme fra en
professionel (leereren). Elever, der overvinder bugs, kan hjelpe andre, der sidder med lignende
bugs. De bliver eksperter i det pagaeldende problem. Elever og lerere bade underviser og laerer
derfor af hinanden via de eksperimenter, de ger sig med computere (ibid. 180). Dette

eksemplificeres af en lerer fra Boston:

We consult with each other, kids consult with each other. Kids help each other, kids
help adults, Kids can come up with ideas and information in all aeras of their
learning [...] and making a contribution, and this is an ideal society, where everyone

is making a contribution (Talking Turtle 5: Video).

Ifalge lereren er lerer-elev-forholdet kollegialt og bgrnenes vidensbidrag tages alvorligt. Det er
dette princip, OLPC kalder peer-to-peer. Barn lerer ikke kun ved at leere Turtle, de lerer ogsa ved

at undervise og diskuterer med hinanden og give hinanden inspiration.

Fra 1970’erne og frem implementerer Papert og hans forskerhold LOGO pé forskellige skoler 1
verden. Papert studerer ogsa bgrns omgang med computere pa MIT-laboratorier og kommer frem til

en universel pastand:

Turtle started because [ wanted to find something that could be picked up by very
young children. Now I think of it as just as valuable for people of any age (...) And
again that’s a general principal. What's good for thinking, is good for thinking

whether it's a five year old or a sophisticated scientist (Talking turtle 2: Video).
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Paperts tautologiske formulering — ”hvad der er godt for teenkning, er godt for teenkning” — er hans
made at argumentere for en universel antagelse om, at computere er godt for teenkning og leering

hos alle mennesker.

4.3 Opsummering

Det er i Paperts leeringsteoritiske retorik, at ’a tool with which to think’ kommer til udtryk som den
made barnet i omgang med virkelighedsnzre objekter erkender deres egen taenker og leering. Dette
er blevet OLPCs videnskabelige fundament. | kraft af sin universelle egenskab er computeren det
bedste leringsredskab, fordi den kan antage tusinde maske uendelige mange funktioner. Den kan
agere et miljg, et matematikland, hvor barnet ser relevansen i matematikkendskab. Den
epistimologiske proces learning about learning (varianten - thinking about thinking) er erkendelse
af egen lering, nér barnet ’forteller’ en computer, en robot om at lave en matematisk figur, og
barnet derved tanker over, hvordan matematik ’fortelles’. Debugging (problemlgsning) er
korrektionen af en ikke intenderet kommando i computeren eller hos robottens sekvens. Bgrn er i
kontrol pa flere mader. Barnene kontrollerer computeren ved at give en kommando. Bgrn korrigerer
kommandoen og derved deres egen matematikforstaelse — en leeringsudvikling. For dem er Turtle
og matematik-landet ifglge Papert personlige eksperimenter, hvilket ger laererprocessen active and
self-directed. Derudover er eleverne ikke underlagt en bestemt vidensforstaelse. Elever og leerere

samarbejder indbyrdes om vidensgenerering.

Paperts fremstilling af en evident leeringsdiskurs om virkningerne af barns omgang med computere
forsgger han sammen med andre forskere deriblandt Negroponte at udbrede til resten af verden.
Dette bringer dem eksempelvis til Senegal. I Negropontes mange foredrag om OLPC bruger han
ofte erfaringerne fra Senegal til at understatte OLPCs mission. Lad os se pa Senegal-projektet
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4.4 Senegalesiske bgrn, der brugere computere

Senegal er med i OLPCs officielle forhistorie og derfor med i XO’ens biografi. Papert og,
Negroponte m.fl. implementerer Logo/Turtle-projektet pa senegalesiske skoler i hovedstaden Dakar
i 1981. | deres observationer af senegalesiske bgrns omgang med computere, argumenterer Papert
og Negroponte for den generelle antagelse (Papert fremferte arene far), at bern i Senegal som i
USA, London og Paris har den samme tilgang til computere og problemlgsning. De laerer hurtigt at
bruge computere uden curriculum og laererstyring, og computervanskeligheder er tilmed ogsa som i
resten af verden (Papert: Talking Turtle 3, Negroponte 1997: 205-6). Denne pastand fremhzaves af
Negroponte i et foredrag om OLPC og Senegal-projektet:

We [Papert, Negroponte] learned very quickly that children in the developing
world [...] take these laptops - or computers in this case - like fish to water

(Negroponte: OLPC Talks, 15. Sep, 2009).

Analogien til ’fisken 1 vandet’ er Negropontes argument, at berns forhold til computere er en
bogstavelig talt *naturlig’ sammenszatning. Han papeger, at man blot kan give et barn en computer
og g sin vej, fordi ’tingene’ sker af sig selv (Negroponte: TEDxBrussel: Video). Projektet i
Senegal er imidlertid ikke valgt for blot at bevise denne pastand. Senegal er valgt pd grund af
udviklingsmaessige problemer med manglende gkonomisk veekst, og den senegalesiske regerings
kraftige besparelser i den offentlige uddannelsessektor (Gyldendals abne enclyclopadi). Papert
papeger derfor:

[ believe that computers can succeed here, where all other medias have failed. They
offer a way out of the vicious circle. A scientific weakness in a culture is breading

scientific weakness in the next generation (Talking Turtle 3: Video).

Papert siger det ikke eksplicit, men vi leser scientific weakness ind i problemerne med darlig
gkonomi og de samfundsmassige omstendigheder, der er med til at forveerre den senegalesiske

uddannelsessektor og dermed berns mulighed for at genere viden til *nytte’ for samfundet senere

73



hen. Paperts leringsretorik star for en udvikling, der kan vende en ’ond spiral’. | retorikken med
nggleord som self-directed activities, og egen problemlgsning kan Logo-projektet veere med til at
overfore denne tilgang til tanken om selv-hjelp; at lere sig selv ud af kulturelle og

samfundsmaessige problemer.

Projektet i Senegal stopper 2 ar efter sin begyndelse. ’Le Centre Mondial pour I'Informatique et
Ressource Humaine’ er centeret, der leverer Apple Il computere til bade senegalesiske og franske
skoler.”® Centerets ledelse, der udger den franske politiker Jean-Jacques Servan-Schreiber, Papert
og Negroponte, er splittet i spargsmalet om centerets mission og politiske behov. I et selvbiografisk

essay fra 1985 skriver den tidligere center-medarbejder Nick Eastmond:

[ found gaps between high ideals and day-to-day reality and clashes between strong
personalities [...]. The conflict could be labeled "research vs. diffusion strategies,"
but it posed a major dilemma: the kind of research desired by Papert and
Negroponte needed vast infusions of money and long-term resource commitment;
the outcomes needed by Servan-Schreiber were immediate and dramatic, in order to
maintain the political initiative. It is ironic that each of these would be needed to
stay viable: a world class center for diffusion could not maintain credibility without
doing cutting-edge research, while a research center could not exist without

showing exciting applications” (Eastmond 1985).

Centeret sponseres af den franske regering og industri, og Servan-Schreiber forsgger ifalge
Eastmond at levere exciting applications. Ifglge Papert forsgger Servan-Schreiber at imgdekomme
sponsorernes gnsker om at bruge franskproduceret teknologi (Papert i C. Euchner 1983). Omvendt
gnsker Papert og Negroponte "uathangig’ forskning og den bedste teknologi, som i deres @gjne er
amerikanske produkter. MIT-magasinet 'Technology Review’ fremlaegger projektet i Senegal som
en fiasko:

Naturally, it failed. Nothing is that independent, especially an organization backed
by a socialist [French] government and staffed by highly individualistic industry

9 Senegal er pa dette tidspunkt under fransk herredgmme
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visionaries from around the world. Besides, altruism has a credibility problem in an
industry that thrives on intense commercial competition. By the end of the Center's
first year, Papert had quit, so had American experts Nicholas Negroponte [...] (Dray
& Memosky 1983).

Dray, Memosky og Eastmond papeger, at gnsket om uafhangighed er tet pa umuligt - centeret er
afhaengig af politisk stagtte og ekstern funding. 1 New Scientist udtrykker journalist Christopher
Roper sine oplevelser af konflikten i centeret som “the clash of Frensh and American academic
cultures” (1983: 359). Problemerne synes dermed ikke at handle om videnskabelige diskurser om
bagrns lering, men om gkonomiske, politiske og personlige serinteresser med antydninger af
kultursammenstgd. Spargsmalet er, om det ger Paperts leringsteori til en fejlagtig pastand. Papert
papeger selv, at mange kulturer ofte stiller barrierer for at lade barn gare videnskaben til deres egen
pa grund af politiske interesser og frygten for forandring (Papert 1993: 4-5). Dette ’kunne’ vare

Paperts argument for problemerne og ’fiaskoen’ 1 Senegal.

Som vi ser det, sgger Papert, Negroponte og forskerholdet fra MIT at skrive deres leeringsteori og
de universelle pastande frem som videnskabelig neutralt. Derfor fremstar problemerne i Senegal
som (ydre) omstendigheder, der forhindrer self-directed og ’naturlig’ (indre) leering at finde sted i
bern med muligheden for at opnd viden til at problemlese og maske vende en ’ond’ spiral for
samfundet. Vi er ikke uenige i, at en sadan ’positivbetonet’ forandring kan finde sted. Vi er mere
interesseret at placere Papert, Negroponte og den konstruktionistiske laeringsteori pa den historiske
kultur-institution MIT. Vi forlenger XO’ens forhistorie tilbage til MITs grundleeggelse og giver et
bredere billede af MITs vision og virke. Derved kan vi studere XO’en som led i en kulturel model;
en made sociale aktgrer taler om, agerer og forstar verden ud fra (Holland & Quinn 1998). Vi
leegger op til en diskussion, at laringssyn, det 'naturlige’ og universelle ikke kan lesrives fra
kulturelle og politiske perspektiver. Med dette setter vi fokus pa OLPC-projektet som en kulturel
model, der er forsggt omskrevet i et neutralt videnskabeligt sprog for at legitimere den teknologiske

diffusion i hvilken som helst kulturel sammenhang. Vi vender derfor blikket mod MIT
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4. 5. MIT - en computer-kultur

| sin bog “The Children’s Machine” (1993), beskriver Papert, hvordan hans farste tanker om barns
leering med computere sker under et ophold pa Cypern. Her abner han op for MITs betydning for

hans eget perspektiv pa computere:

Here on this remote Mediterranean island I was feeling my first absence from a way
of life in which computers were constant presence. This in turn stirred up thoughts
about how much I had learned since coming to MIT [...]. Then in a flash came the
“obvious” idea: What computers had offered me was exactly what they should offer
children [...]. I became obsessed with the question, Could access to computers allow
children something like the kind of intellectual boost I felt I gained from access to

computers at MIT? (1993: 168).

Med Paperts refleksioner om MIT som en art computer-kultur i modsatning til Cypern (pa dette
tidspunkt), kan vi argumentere, at Papert skriver sig selv og sit universalistiske perspektiv ind i en
MIT-kultur. Det interessante er, at Paperts idé om computere som nyttigt for barns intellekt fremstar
som et kulturelt ideal, som han gnsker at udbrede, inden han paviser det som en universel

gyldighed. Lad os se pa nermere pa MIT.

MIT og nyttig viden

Med redder tilbage til oplysningstidens tanker har MIT fra starten i 1846 haft formalet at genere
‘nyttig viden’. Tidligere MIT-praesident Julius Stratton (1959-1966) papeger, at nyttig viden findes
som et generelt amerikansk uddannelsesprincip i 1800-tallet (Stratton 2005: 27). Sammenslutningen
'The American Philosophical Society’ (stiftet 1746 -) med kendte navne som Benjamin Franklin og
Thomas Jefferson har som mal at promovere nyttig viden funderet i den empiriske ’virkelighed og
brugt i praksis til opbygning og forbedringen af samfundet samt “the common purpose of life”
(ibid. 26). Nyttig viden er altsa ikke udelukkende et amerikansk uddannelsesf&znomen, men findes
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som en amerikansk filosofi. | 1846 fremlagger grundleggeren af MIT®, Roger Barton, sine farste
visioner om et polyteknisk institut:

[ doubt not that such a nucleus-school would, with the growth of this active and
knowledge-seeking community, finally expand into a great institution comprehending
the whole field of physical science and the arts with the auxiliary branches of
mathematics and modern language, and would soon overtop the universities of the land
in the accuracy and the extent of its teaching in all branches of positive knowledge

(Roger Barton 1846: 421).

Bartons visioner bygger pa fremtidige forudsigelser om en storslaet institution (universitet) ud fra
den betragtning, at samfundet er aktivt videnssggende. Han er ikke i tvivl om, at MIT efterhanden
vil overga andre universiteter i praecision inden for det han kalder ‘positiv viden’, der har en slaende
lighed med den klassiske franske videnskabstradition ’positivismen’, hvis formal er at skabe preecis,
sikker og nyttig viden med relevans for menneskeheden (Kjgrup 1985: 94). Positivismens
grundleegger August Comte nedfaelder sine visioner fire ar for Bartons visioner i 1842, og noget
kunne tyde pa, at Barton, der udover at veere influeret af de franske universiteter ogsa er steerkt

inspireret af den franske positivisme.

I MITs seneste uddannelsesreform 'Task Force on student life and learning’ (1998) er ‘nyttig
viden’ stadig fremhavet som en nutidig globalt anerkendt bestraebelse (kapitel et, 1. princip). Men
hvad kendetegner ’nyttig viden’ pa MIT?

MIT og industrien

For Barton er nyttig viden(skab) centreret om den industrialisering, der bredte sig fra Europa til
USA i 1800-tallet, hvor formalet var at skabe: ”(...) the blended product of the world’s scientific and
industrial activity” (Barton 1861: 4). MITs bestyrelse med Barton som formand omtaler

universitetet som ’School of Industrial Science’ (1861: s. 1). MIT skal tenke i teknologi og

*® Fra 1865 — 1916 hedder instituttet ‘Boston Tech’
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videnskab, der kan bidrage til industrien. MIT-historikeren Francis E. Wylie papeger, at det mest
efterspurgte fag i universitets fgrste ar er ingenigrfaget grundet USA's behov for udbygning af et
infrastrukturelt netveerk i det 19. arhundrede (Wylie 1975: 22). Dette bevirker, at ingenigr-faget
anses som en nyttig fagviden i 1800-tallet, og Barton opretter en professionsuddannelse, sa

kommende fagfolk og ledere kan varetage den industrielle udvikling.

MIT er i dag et af fa private universiteter i USA og universitetet er derfor afhengig af iseer
industrielle sponsorater. Fakultetsansatte skal i dag have det ene ben i forskningsverdenen og det
andet ben i industrien og fungere som bestyrelsesmedlemmer eller konsulenter fa virksomheder
(mit.edu. A 2011). Ifglge tidligere MIT-ansat Stewart Brandt har MIT ry for at ”ga i seng” med
industrien (1987: 6). Han antyder, at der findes et nesten *forbudt’ forhold til industrien. Kan MIT
bade ‘’tilfredsstille’ industrielle serinteresser og samtidig tilstreebe objektiv videnskabelig
forskning? Det er sveert at svare pa, men det indikere, at sarinteresser har betydning for nyttig
uddannelse og forskning pd MIT. Efter anden verdenskrig far 'nyttig viden’ ny betydning. Krigen

bliver et vendepunkt i MITs historie.

MIT - et humanitaert projekt

Med oprettelsen af Verdensbanken bliver MIT eksponent for et vestligt humaniteert projekt i
efterkrigstiden. *The Lewis Report’ (1949), bliver MITs nye uddannelsesgrundlag med styrkelse af
humanistiske og socialvidenskabelige fag som tegn pa universitetets humaniteere mal. | rapporten

Star der:

All education should prepare men for social responsibility; all education should concern
itself with ends as well as means, with value as well as technique (...). The curriculum of
the technological school can be an excellent medium for the development of leaders
competent to handle the urgent social and political problems that now confront the world

(The Lewis report 1949: 23).
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MIT fastholder fokus pa nyttig viden som bidrag til industriel og gkonomisk fremskridt. Nyttig
viden(skab) knytter sig dog nu til et bredere perspektiv pa menneskelige behov og problemer i
verden, hvor teknologi, uddannelse og forskning er midler, der kan lgse menneskelige problemer.

MIT-praesident Howard W. Johnson (1966-1971) preeciserer MITs overordnede mal:

[T]his institution will increasingly exert its power toward the problems of human
significance (...) in education, urban living, in regional development, in commerce
and industry, (...) and, yes, in the peaceful conduct of nations” (Nov. 1966 i MIT
Technology Review 1969: 19-24).

Fremhavningerne 1 *The Lewis Report’ og Johnsons citat kan sammenfattes under MITs mission
betegnet ‘real-world problems’ med rgdder i Bartons oprindelige vision (mit.edu. B 2011).
Missionen i dag er funderet i at skabe humanitaere reale lgsninger gennem forskning og uddannelse
- "for the betterment of humankind” (ibid.). Vi ser det humanitere perspektiv i Senegal-projektet
og ikke mindst i OLPC, hvor teknologien er det 'nyttige’ middel, der skal realisere uddannelse som
‘nyttigt” mal for at empower fattige bern i verden. Lad os nu vende blikket mod malet - uddannelse

og leering pa MIT.

4.6 Learning by doing in real situations - en hgjere uddannelse pa MIT

Ser vi pa uddannelsespraksis og leeringsprincipper pa MIT, kan vi diskutere Paperts leeringsretorik i
forhold til disse principper og praksis. Vi kan sporer de konstruktivistiske tanker tilbage til Barton

og grundlaeggelsen af MIT.

Barton, og Bartons familie der hjeelper med at grundleegge MIT, er steerkt influeret af de tekniske
universiteter i Europa, iseer de franske. Ifglge Stratton er forskellen dog, at de franske universiteter
er dedikeret leering for leerings skyld (Stratton 2005: 10), hvor al videnskab i den optik kan anses for
at veere nyttig. Da Barton er interesseret i at skabe en professionsrettet univsersitetsuddannelse skal
den ogsa afspejle industriens opgaver og udfordringer. The Lewis-Report beskriver Bartons
uddannelses- og leringsfilosofi saledes: “(H)e believed in learning by doing, that is, education

through first-hand experience with real situations” (1949: 8). Som Barton selv papeger: "Text-
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books are used in many, but not in all departments. A high value is set upon laboratory practice,
drawing and, field-work” (Barton 1869 i Stratton 2005: 578). MITs motto ‘Mind and Hand’ er ogsa
et vidnesbyrd om, at leering opfattes som en kropsliggjort og erfaringsbaseret praksis. Studerende
skal (bl.a.) bruge deres hander til at bygge teknologi og eksperimentere. Som Papert, henviser

Stratton ogsa tilbage Piagets leeringsfilosofi: “"Knowledge is derived from action” (ibid. 577).

Derudover knytter learning in real situations sig ikke kun til opgaver, der afspejler industrielle
opgaver. Studerende skal laere i virkelige situationer, hvilket i dag betyder, at studerende far ’reelle’
arbejdsopgaver koblet til forskningsmaessige, industrielle og samfundsrelaterede projekter.
Undergraduate Research Opportunities Program (UROP) er i dag et forskningsprogram for (yngre)
bachelorstuderende, der i samarbejde med fakultetsansatte kan deltage i nye forskningsprojekter,
skabe resultater eller lave ‘cutting edge’ forskning uden for curriculum. Programmet er inspireret af
tidligere lektor Edwin H. Land og de visioner, han fremlaegger i 1957 i en forelesning, “Generation
of Greatness”, med appel om ogsa at lade bachelorstuderende (undergraduates) lere 1 ’virkelige’

situationer (Edwin H. Land, 22. maj, 1957).

Land fremhaver i forelaesningen, at uddannelse som forberedelse til livet ikke kan geres op i
opstillede tests, hvor svarene kendes pa forhand. Sadan testpraksis findes ikke i eksempelvis
industrien. Den ’rigtige’ forberedelse til livet er at lade studerende blive udfordret med ubesvarede
spgrgsmal, der opstar i forskningsverden og industrien; for studerende den ’virkelige’ verden
(ibid.). Vi ser Lands pointe skinne igennem Paperts syn pa skolen og klasserummet som kunstige
miljeer, der ikke afspejler bernenes ’virkelighed’. Hvor Lands visioner betyder, at ’learning by
doing in real situations’ kommer til at geelde alle MIT-forskere som studerende, farer Papert den
model uden for MITs murer. Bgrn i grundskolen, der sandsynligvis aldrig kommer ind pa MIT, skal
ogsé eksperimentere og problemlgse med teknologi (computere) i ’virkelighedsnare’ miljoer. Som
vi skal se, findes der pa MIT rigtige mader at veere fri til at eksperimentere og laere i virkelige
situationer. Vi vil i det naste diskutere MITs hgje uddannelsesstandarder og —krav og idealer.
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Institutionelle uddannelsesstandarder, -krav og idealer

MIT er et af verdens mest prestigefyldte og fgrende universiteter inden for forskning og uddannelse,
og der stilles store faglige krav til studerende. | forhenvaerende MIT-student Pepper Whites
selvbiografiske skildringer af livet pd MIT, beskriver han, hvordan professorerne over for
studerende understreger: “It’s essential... that you need to pioneer your way through the solution
yourself”(1991: 18). For at bruge et Papert udtryk er self-direction i den forstand et krav for at
kunne bega sig som studerende pa MIT. Kravene er meget hgje pa MIT, og White papeger, at for
mange middelkarakterer kan udlgse pravetid med mulig bortvisning, fordi middelkarakterer pa MIT
anses for darlige resultater. White erfarede ofte, at underviserens sidste ord inden en eksamen var:
“"Make sure you get an A”(Ibid:13). Ben R. Snyder har i sin etnografiske skildring af MIT-
uddannelsen “The Hidden curriculum” (1973) et lignende billede af MIT. Studerende fortalte ham,
at karakterer var det eneste vigtige for dem (1973. 37). Et par OLPC-graesrgdder som studerer pa
MIT i dag, fortalte os, at det i hgj grad stadig forholder sig sadan.

Det kan diskuteres, om der pa MIT alene med learning by doing kan udvikles *middelmadige’
studerende til at blive en ’topstuderende’. Noget tyder pa, at hgje krav og standarder indad til ikke
kun er et spgrgsmal, om den studerende kan lzre sig til et A. Pamindelsen til studerende om at fa
gode karakterer indikerer universitetets hgje faglige niveau og en sikring deraf. Hvis det var
tilfeeldet, at MIT blev eksponeret som et universitet, der kunne gere alle studerende til straight-A-
students, kunne MIT i princippet optage alle universitetsansggere. Optagelsen af studerende med
hgje karakterer ma ogsa veere en erkendelse af, at det hgje faglige niveau skal sikre hgje standarder

og finansielle sponsorater pa MIT indad til.

Udover at self-direction kan ses som uddannelseskrav, kan det ogsa anskues som et politisk,
demokratisk og humanistisk ideal — en rettighed. Land understreger i foreleesningen fra 1957, at der
bar veere et demokratisk ideal om den frie ret til selv at eksperimentere videnskabeligt, hvilket ogsa
er grunden til at bachelorstuderende kan praktisere ’agte’ forskning i1 dag. Efterkrigstidens
humanisme og etiske perspektiv har ogsa smittet af pa MIT ind ad til.

Papert argumenterer ikke for konstruktionismen som en friggrende ret til self-direction og egen-
kontrol hos elever i grundskolen. | stedet fremstiller han leeringsteorien videnskabeligt deskriptivt

for at papege, hvordan ’naturlig/egte’ lering sker. For at understrege effekten af berns
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computerbrug, bruger han ofte frasen: “Very powerful kinds of learning are taking place” (Papert
1993: 13). "Powerful’ er tvetydigt, men kan indikere en ustoppelig leeringskraft i bern, nar de selv
eksperimenterer med computere. Med ‘powerful’ indikerer Papert, at *hans’ leringstilgang er noget
seerligt i forhold til anden lering, hvad det sarlige sd end er. Det er altsa ikke retten til self-
direction, men den naturlige, ’kraft/magtfulde’ (konstruktionistiske) lering, der medferer self-
direction, som Papert idealiserer.

Papert synes ikke eksplicit at diskutere uddannelseskrav, idealer og serinteresser i sin leringsteori
andet end, at visse kulturelle barrierer kan forhindre bgrns naturlige leering at finde sted. Som vi ser
det, ma det bero pa gjnene, der ser. Med det vi har vist om MIT som en historisk kulturinstitution
kan det diskuteres, om det overhovedet er muligt at adskille kulturelle pavirkninger - krav,
saerinteresser og idealer fra menneskets indleering. Derudover er der ogsa en del, der indikere, at det
videnskabelige perspektiv pa lering ogsa influeres af den kulturelle kontekst.

Fra vores brede blik pa MIT, vil vi i naste afsnit afgense os igen til at undersege MIT Media Lab
som det sted, Hvor XO’en specifikt udspringer fra for mere specifikt at diskutere idealet om

empowerment og teknologiske perspektiver, som XO’en og OLPC-projektet bygger pa.

4.7 Media Lab: Inventing the future - at opfinde teknologi, lgsninger, problemer

Media Lab er grundlagt i 1985 af Negroponte sammen med daveaerende MIT-prasident Jerome B.
Weisner. Her blev der fra 1985-1990 dannet et forskerhold under navnet Epistemology & Learning
research Group med Papert som forskningsansvarlig, netop med fokus pa grundskolebgrn som
computerbrugere (se Constructionism (1991): af Idith Harel og Seymour Papert). Der har altid
veaeret fokus pé bern og digitale medier pa Media Lab, hvilket er med til at indikere, hvorfor XO’en

udspringer her.

Media Labs mission er at designe “technologies for people to create a better future”
(media.mit.edu. A 2011). Det humanitere mal er utvetydigt skrevet ind i Media Labs mission. For
Media Lab handler det om at gare teknologi personlig og individualiseret som humanistisk ideal:
“"The Media Lab assumes that if it helps take care of the individual, computer-augmented
individuals will take better care of the world” (Brand 1987: 251). Som en analogi til ‘object-to-
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think-with’ kan det antydes, at computeren ogsa er ‘object-to-help-with’. Negroponte uddyber
tankerne bag Media Lab:

Den fzlles rgde trad [blandt forskere, der indvier Media lab i 1985, deriblandt Papert
og Walter Bender] var ikke en disciplin, men en tro p3, at computerne ville zendre og
pavirke livskvaliteten dramatisk [...], ikke alene i videnskaben, men alle aspekter af

livet (Negroponte 1997: 225 - dansk udgave).

Med etableringen af Media Lab kan vi se teknologi tiltenkt som ’nyttig” middel til nyttige
humanitzere formal. Tidligere omtalte Stewart Brand, der var eksternt *Lab-medlem’ fra 1986
papeger: (...) the Media Lab is building ethical principles into communications technology in a way
which can help preserve the health of the world information systems (Brand 1987: xv). Teknologi er
eksplicit udtrykt i forestillinger om det *gode’ liv for menneskeheden. For Negroponte handler det
gode liv om at ’vere digital’. Han bruger den personlige computer for at tale om det ’at vere

digital’, hvori der findes fire ’kvaliteter:

Like a force of nature, the digital age cannot be denied or stopped. It has four very
powerful qualities that will result in its ultimate triumph: decentralizing, globalizing,

harmonizing, and empowering. (1995: Epilog: An age of optimism).>2

Negroponte taler om den ’digitale @ra’ som en naturlig og uundgaelig udvikling, der vil pavirke
mennesket globalt set, Computeren vil decentralt “work both for individuals and for groups”
(ibid.). 1 den optik er den enkelte person med computeren ikke sa bundet af andres beslutninger,
som det ses inden for handel, hvor individer ofte handler pa internettet. | en globaliseret verden vil
digitalisering ifglge Negroponte forandre levestandarder for verdens befolkning. ”Digital
technology can be a natural force drawing people into greater world harmony”. Arsagen er, at
menneskers udsyn ifglge Negroponte er stgrre med digital teknologi, hvilket a&ndrer menneskers

fordomme for andre kulturer. Men det vigtigste for Negroponte er empowerment-idealet:

*L| "The Media Lab: Inventing the future’ (1987)
32 Jeg har kun veeret | stand til at hente den danske udgave ‘Det digitale liv’ (1997), men jeg har fundet epilogen pa internettet.
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But more than anything my optimism comes from. The access, the mobility, and the
ability to effect change are what will make the future so different from the present

(ibid).

Empowerment er en naturlig del af at *veere digital’. At veere i stand til at handle’ — at veere mobil
og forandre verden til det bedre — er, som vi tidligere har set en retorik, som gar tydeligt igen i
OLPC-projketet. Negroponte er i forhold til Papert mere retorisk futurist. De ting han fremhaver
her femten ar tilbage, er hans forudsigelser af, hvordan fremtiden tegner sig for digital teknologi.
Nar vi leser hans delvis selvbiografiske veaerk Being digital er det interessant at se, hvilke
forudsigelser, der blev til virkelighed her 15 ar efter. Eksempelvis siger han om fremtidens fjernsyn:
“Udviklingen inden for personlige computere foregar nu sd steerkt, at fremtidens fjernsyn med dben
arkitektur er PC’en. Basta (1997: 55 — dansk udgave). Vi er tilbgjelige til at give ham ret, nar vi
teenker pa, hvor meget vi selv bruger vores computere til at se film og nyheds-programmer via
internettet. Men Negroponte og Media Lab sgger ikke blot at forudse fremtiden. P4 Media Lab er

malet at opfinde fremtiden med mottoet: “Inventing the future” (se Brand 1986).

At opfinde fremtiden

Media Labs motto er computer-eksperten Alan Kays fortjeneste. Kay, der er gasteforsker pa Media
Lab udtenker i slutningen af 60’erne en lille, billig, personlig og mobil computer til bgrn kaldet
Dynabook (dynamisk og mobil bog). Med Dynabook-konceptet anser mange mennesker Kay for at
veere faderen til den *personlige computer’. Ifalge OLPC-organisationen og Kay selv er Dynabook-
konceptet den historiske forleber til XO’en (2008, 5. nov: Video). Kays laringsvisioner er ogsa
hentet ud af Paperts teori (Kay 1972). Men Kays Dynabook bliver aldrig realiseret, for hans
arbejdsgiver, forskningscenteret Xerxox Parc, er i tvivl om fremtidsudsigterne for bgrn og
computere. Det far Kay til at respondere: “Look, the best way to predict the future is to invent it”

(Kay 1993), der som sagt er blevet Media Labs motto.

Det, andre mennesker anser for teknologisk science fiction og umuligt, er i den grad muligt (eller

forsgges muliggjort) pa Media Lab. Media Lab er derfor et interessant foretagende for industrien,
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fordi det seetter den medieteknologiske dagsorden. Media Lab indhenter millionstore sponsorater fra
mange forskellige virksomheder verden over (media.mit.edu B 2011). Spergsmalet er, hvad

sponsorerne far igen for de millionkontrakter, de laver med Media Lab. Negroponte papeger:

Real exclusivity comes with working closely with the Lab researchers, having
conversations with them as the work goes on. (...). The value of an idea to a company
is often proportional to the energy they're willing to put into transferring it

(Negroponte i Brand 1987: 157).

Media Lab szlger indblik og idéer i Media Labs forskning. Negroponte er ikke bare en futurist. Han
er ogsa en forretningsmand. Ifglge Brand, befinder han sig lige godt i forretningsverdenen som i
den akademiske verden med forstaelse for at kombinere dem (ibid. 6-7). Dette er en vigtig pointe,
fordi det abner en diskussion om retorikken af OLPC-projektet. Det kan diskuteres i hvilken grad,
vi kan anskue Negroponte og Media Lab som ’opfindere’ af problemer for fattige berns udvikling,
der betyder, at de ogsd konstruerer idealet om empowerment, der som en etik med Brands
formulering *bygges ind i teknologien’. I hvilken grad, kan vi anskue Negropontes mange OLPC-
foredrag som ’salgs-strategier’ af XO’en. Eksempelvis fremhaver han i foredragene aldrig, hvordan
Senegal-projektet afsluttede. Vi ser det som en legitimerings-strategi, der skal fremstille OLPC i et
farorabelt lys, s& det brede publikum ’keber’ idéen om fattige berns behov for XO’en. Pointen er
ikke, at XO’en ikke vil gore en masse bern noget *godt’. Pointen er, at Negroponte og Media Lab

forseger at “selge’ kulturelle idealer til resten af verden, og XO’en er et sadan ideal.
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Bandene til Media Lab kappes

Media Lab sponsorer i begyndelsen af 2005 OLPC-projektet med 25 procent af de samlede
sponsorater ifglge Bender. Men direktionen, der siden 2000 ikke har inkluderet Negropnte,

understreger det felgende ar, at Media Lab alligevel ikke gnsker tilknytning til projektet. Bender
papeger:

We [OLPC-founders incl. Negroponte and Bender| spawned out of MIT, because
deployments are something that you do outside of the university and research is

something you do inside the university (Bender interview).

OLPC er ifglge ikke Bender ikke forskningsbaseret. XO’en er ikke leengere bare en idé men et
produkt, der skal sendes ud i verden, og det er mod Media Labs politik. Negroponte er ikke enig i,
at forskning pa Media Lab og OLPCs produktudvikling ikke kan kombineres (Negroponte: One
Laptop Per Child Talks, september 2005). Men han ma konstatere:

Some of the people in the lab say to me, "Nicholas, this [OLPC-project] isn't Media
Lab stuff. This is manufacturing. This is supply chain. This is getting the price down.

It's not inventing the future (ibid).

Selvom OLPC handler om produktudvikling og —levering samt markedsstrategier er OLPC ifglge
Negroponte forskellig fra andre produktudviklere: “We're not releasing a commercial machine”
(ibid.). XO’en er ifolge Negroponte ikke et kommercielt produkt, fordi OLPC er non-profit og uden
kommercielle interesser, og Media Lab ville i hans optik bevare neutralitet i forhold til industrielle
interesser. Men konsekvenserne bliver, at Negroponte® og Bender forlader Media Lab og opretter
den officielle OLPC-organisation. Bandene til MIT kappes, og OLPC bliver et selvstendigt projekt.
XO’en flytter hjemmefra’.

>3 Han beholder sit MIT-professorat
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4.8 XO’en er historie

XO’en er et produkt af historie. Som OLPC-organisationen beskriver det, er XO’en og OLPC ikke
nye opfindelser, men berer idéer og praksis med sig fra fortiden indledt i 1967, hvor Papert
introducerer sit arbejde med Logo, computere og barns leering. | det vi forleenger forhistorien og ger
MIT-konteksten bredere kan vi se, at den konstruktivistiske tilgang learning by doing in real
situations, self-direction og teknologisk eksperimentere ikke er nye principper og praksisformer i
Paperts universalistiske teori. Dette har veeret praktiseret pa MITs siden universitets grundleggelse.
Vi argumenterer, at Paperts universelle teori ogsa er et produkt af denne historisk kulturelle og
institutionelle arv. Som Anna Tsing siger: "Universals are indeed local knowledge” (Tsing 2005:
7). Vi kan ikke her afgere, om learning by doing, learn learning, self-direction, problemlgsning og
empowerment opstar naturligt og meningsfuldt i barns leering med personlige computere som noget
universelt evident. Men vi kan se, at disse fanomener er kulturelt rodfestede idealer, krav og
politikker, der bestraebes og socialt konstrueres pa og omkring MIT under indflydelse af politiske,
gkonomiske og individuelle serinteresser; det, der ifglge Arjun Appadurai ikke bunder i
transkulturelle og naturlige behov (Appadurai 1986: 29-32).

Alligevel kan vi hos Negroponte og i OLPC-dokumenterne se, hvordan mission, formal og
principper er forsggt fremskrevet i et neutralt videnskabeligt sprog (Dreyfuss & Rabinow 1982:
196, Wright 2005: 193-194) om behovet for XO’en og learn about learning hos fattige bgrn
funderet i Paperts universelle leringsteori. Fra et Foucault-perspektiv geres dette med henblik pa at
underspille besiddelse af magt, som i Negropontes og Media Labs magt til at *opfinde’ fremtiden og
XO’en som lgsningsmodel pa det digitale skel. Deri ligger der ogsa en magt til at udpege problemer
(Spector & Kitsuse 2001) maske ligefrem ’opfinde’ problemer, der fremlaegges som universel
gyldige. Derudover skal vi ikke glemme, at Negroponte er en forretningsmand og XO’en en vare,
der sammen med idéen om XO’en skal szlges. ’God’ markedsfering kan forklare, hvorfor den
fremstillede fiasko pa Senegal-projektets afslutning ikke ’officielt’ fremhaves i OLPC-projektet.

Det handler om legitimering. | naste kapitel vil vi undersage XO’en efter den forlader MIT.
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5. XO’en flytter hjemmefra (Sgren)

Ud fra det foregdende kapitels diskussioner er dette kapitels overordnede spergsmal: Hvad sker der
med XO’en, efter den forlader MIT? Vi udforsker om (og hvordan) kulturelle idealer og
forestillinger som det selvstyrende barn, ’lering om laring’ samt empowerment fglger med, nar
XO’en sendes ud 1 verden. Hvad eller hvem influerer XO’en 1 retning af at gere den til en bestemt

leeringsteknologi og en lgsning pa fattige begrns manglende uddannelse?

I dette kapitel argumenterer vi for, at XO’en gér gennem mange forhandlingsled inden bgrn far
XO’en i handen. Negroponte og Paperts pastand, at der findes en ’naturlig” barn-computer-relation
uden voksnes eksterne indflydelse er diskutabelt. Arsagen er at, ’voksne’ dvs. OLPC-folk,
forretningsfolk, greesrgdder pa begge sider af det digitale skel, computer-entusiaster,
regeringsrepraesentanter og lerere ikke overdrager XO’en til bern uden at genere forestillinger om
hvorfor og hvordan barnet skal have en XO og bruge den. Som vi skal se, far det betydninger for,

hvordan leering, uddannelse og empowerment kan forstas.

Vi er inspireret af antropologerne Whyte, Van der Geest og Hardons analyse af medicinens ’sociale
liv’. De papeger, at medicin influeres af tre diskursive domener; marked, kultur og medicinal
videnskab (2002: 137). Vi argumenterer for, at XO’en ogsé influeres af tre diskursive domaner:
computer videnskab, kultur og marked. Domeanerne influerer hinandens diskursive felt. Vi vil
diskutere, om og hvordan marked prager videnskabelige pastande om XO’ens berettigelse i verden
samt, hvordan forskellige kulturelle forestillinger far betydning for, hvordan videnskabelige
pastande italesattes.

Vi inddrager endvidere policy-begrebet og fokusere pa, hvordan voksne gennem forhandlings- og
beslutningsprocesser italesaetter XO’en politisk som en bestemt lgsningsmodel. Med afsat |
antropologerne Chris Shore og Susan Wrights (1997) policy-diskussion analyserer vi de forskellige
aktorers magt til at definere XO’en som en ’politisk teknologi’ (1997), der legitimerer dens
udbredelse. Inspireret af antropologerne Bradley Levinson og Margaret Suttons policy-diskussion
(2001) fremanalyserer vi tilegnelsesprocesser (appropiation) af XO’en - ikke kun gennem top-
down-policy, men ogsa som OLPCs officielle tilskyndelse af bottom-up-tilgange i lokale
modtagersamfund og gennem decentraliserede initiativer (laptop.org G 2011). | det fglgende

diskuterer vi det officielle perspektiv pa XO’en.
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5.1. XO is (officially) the children’s machine

Vi undersgger i dette afsnit, hvordan OLPC officielt forstar XO’en som en children’s machine samt
diskuterer, hvordan denne forstaelse udfordres af, at XO’en ogsa kan anskues som en adults

machine.

Mission statements and core principals as official policy

Any nation’s most precious natural resource is its children. We [OLPC] believe the
emerging world must leverage this resource by tapping into the children’s innate
capacities to learn, share, and create on their own. Our answer to that challenge is the XO

laptop, a children’s machine designed for “learning learning” (laptop.org H 2011).

OLPC ser officielt pA XO’en som “a children’s machine”. Negroponte formulerer det saledes: "It
[XO’en] clearly is child-centric” (OLPC Talk, 31. maj, 2007). Bern er en ’naturlig ressource’ for
enhver nation. Udviklingslande mé lade bern udfolde sine iboende laeringspotentialer med XO’en

0g herved - med Paperts udtryk - vende den ’onde spiral’ og *problemer’ i landene (jf. kapitel 4).

Empowerment-idealet fra OLPCs Mission statements bruges ofte pa tre forskellige mader; dels som
frigivelse af en iboende kognitiv eller kropslig kraft, der setter bgrn med en XO i stand til at handle,
og dels som frigarelse af bgrns politiske ret til at handle (selv- og medbestemmelse). Det fremgar
ikke altid, om det er det kognitive, kropslige eller det politiske handlerum, der refereres til.
Derudover har Negroponte papeget, at missionen er: “[tjo eliminate poverty and create world
peace” (sugar-devel archives, 05.06.2008). Han satter bgrns uddannelse i forbindelse med
gkonomisk vakst og verdensfred. OLPC’s ‘mission statements’ Slutter altid med variationer af
ordene”... by giving each child a [...] connected laptop” (wiki-laptop.org). Vi tolker dette som
OLPCs understregning af, at OLPC-projektet er “an education project - not a laptop project”.

Uddannelsesmuligheder for fattige bern er formalet, hvor XO’en kun er et middel.

Alligevel indikerer navnet OL[laptop]PC og det faktum, at det er XO’en, der sendes ud i verden, at
OLPC ogsa er et laptop project. OLPC har fem kerneprincipper, der narmere beskriver, hvad

XO’en er designet til:
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1. Childhood ownership: The ownership of the XO is a basic right [...].

2. Low age: The XO is designed for the use of children ages 6 to 12.

3. Saturation: The key point is to choose the best scale in each circumstance [...]. [T]he
whole community becomes responsible [...]. [C]hildren receive support from the many
institutions, individuals and groups around them [...].

4. Connection: The laptops are connected to others nearby automatically [and the web]
[...]. We propose a new kind of school, an “expanded school” which grows beyond the
walls of the classroom.

5. Free and Open Source [Software]: All children are learners and teachers [...].A child
with an XO is not a passive consumer of knowledge, but an active participant in a learning
community. [...].There is no inherent external dependency in being able to localize
software into their language, fix the software [and] to remove bugs [...].In the context of
learning, knowledge should be free. Further, every child has something to contribute; we

need a free and open framework that supports the human need to express and share”

(wikilaptop.org A 2011).

XO’en er designet til bern i alderen 6-12 ar, der har ’ret’ til eje den. Ifelge OLPC er XO en
‘udvidet’ skole, dels fordi bern kan tage den med hjem, og dels har den mulighed for
internetopkobling og et internt netveerk til andre XO-brugere, sa bgrn potentielt set altid kan sgge
information og ’lere’ pa internettet eller sammen med kammerater (peers). Derfor er det bl.a.
vigtigt for OLPC at fa udbredt s mange XO’er som muligt, sa der opstar en teknologisk mathed
(saturation) (se OLPC, CEO, Chuck kane: MIT Technology Review, 2. maj, 2008). | det XO’ens
softwaresystem er Free and open Source Software (FOSS), kan bgrn potentielt *frit” hacke, debugge
og lave softwaretilpasninger. Her taler OLPC bade om bgrns politiske handlerum; “knowledge
should be free”, 0g det kognitive handlerum, hvor barnet med FOSS bliver en ’aktiv’ deltager i et

leeringsmilj@.

I OLPCs fokus pa barnet, ser vi mange af MIT-idealerne ga igen med direkte henvisninger til
Papert. Barnet anses som et kognitivt vaesen og med XO’en 1 samspil med andre brugere (peer-to-
peer) frigives et leringspotentiale. Barnet er ogsa et politisk vaesen, der tildeles rettigheder til *frit’
at agere og bruge XO’en. Men inden ’barnet’ far computeren i handen, har mange frivillige og
politikere forholdt sig til principperne som officiel OLPC-policy. OLPC policy er nemlig til
forhandling, og som vi nu skal se, forhandles XO’en 1 og mellem mange decentraliserede

kontekster, inden den overdrages til barn.
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5.2 X0 is (also) the adult’s machine

The key question about participating in OLPC shouldn't be what Negroponte or
Bender are up to, it should be what Arjun Tamang uses his XO for on Monday in
Nepal or what Marisol Gonzalez does w/[with] it in rural Peru (Nepal archive - 23.

apr. 2008).

Ovenstaende graesrod i Nepal papeger, at OLPC-projektet burde handle om bgrn, men ger det ikke
altid. Udsagnet kommer efter diskussioner mellem Negroponte, Bender og graesrgdder ud fra deres
forskellige syn pd XO’en som nyttig teknologi, der leringsmaessigt gavner bern ’bedst’.
Konflikten®* er en del af en diskussion om, hvordan voksne forhandler og influerer XO’en og
dermed bgrn og deres leering. Vi indleder med et eksempel pa XO-implementering i Nepal

"forhandlet’ af greesradder og regeringsreprasentanter.

Lofty concepts, national curriculum and teacher training

Det er officiel OLPC policy, at XO’ens vej til bgrnene gar via modtagerlandes regeringer, lokale
myndigheder eller non-profit-organisationer (NPO’er), der samarbejder med modtagerlandes
myndigheder (wiki.laptop.org B 2011). En af disse NPO’er er ’Open Learning Exchange (OLE)
Nepal’ (olenepal.org A 2011), der startede i 2007 med formalet at implementere XO’er i
nepalesiske skoler. | et interview med os peger en gstrigsk graesrod pa, at projektet i Nepal er
udfordret og begraenset af nationale uddannelseskrav. Nepalesiske skoler med XO’er er stadig

forpligtet pa den nationale curriculum. Han mgader ofte spargsmal som:

What's the point, what does OLPC change? - You [OLPC, grassroots] basically have to
prove, that children and classes with the laptops are doing better than action in the

class without the laptops (gstrigsk graesrod: interview).

> Belyses senere i kapitlet.
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Det kan diskuteres, hvordan OLPC andrer (kan &ndre) noget i sig selv. I Nepal handler det om, at
bern med XO’er skal kunne ’forbedre’ sig ud fra nepalesiske uddannelsesstandarder. Ifglge en
amerikansk graesrod og OLE-medstifter er leererne interesseret i “constructionism, co-learning, and
collaboration as long as they don't hinder their student’s progress through the educational system”
(OLPC News, 12. Dec. 2008).

Graesroden omtaler disse laeringstermer som “lofty concepts in OLPC-land” (ibid.). Pointen er, at
XO’en og OLPCs officielle idealer meder kulturelle virkeligheder og systemiske krav. De lokale
leerere er forpligtet pa nationale curricula, selvom XO’en bliver en del af berns uddannelse. En

nepalesisk OLE-medstifter uddannet i computervidenskab fra MIT ser anderledes pa det:

One of the things that initially attracted me to OLPC was that we Nepalis could
make it our own. So often ideas and initiatives that come from the West are pre-
packaged and controlled. With XO’s we can localize the Sugar interface, develop

activities that accord to our needs and culture. (Blog.olenepal.org,7 juli, 2008)55.

Mens andre graesrgdder ser udfordringer, og lererne ser mulige barrierer, sa ser den nepalesiske
graesrod omvendt muligheden for at tilpasse OLPC og XO’en til kulturelle og uddannelsesmassige
behov i Nepal. Ifglge graesrgdder i andre modtagerlande er mgnsteret det samme: “Countries have
certain curriculum, constraints and expectations./...] [T]hat's the way of reality” (OLPC News 29,
april, 2009). Der er sterke indikationer pa, at modtagerlande ikke er befolket med passive
modtagere, men med kulturelle talsmand og skolefolk, der definerer ’egne’ behov. Disse lande har
trods XO’ens indtog nogle kulturelle idealer som praktiseres via statsreguleret skoling, nationale

curricula og med leererfunktionen som opretholder af kulturelle lzeringsidealer.

Greesrgdder forsgger at tage hgjde for XO-modtagernes kulturelle behov og indtager rollen som
‘cultural brokers’ (Wolf 1956; Geertz 1960). I XO-implementeringen forsgger OLE-grasrgdderne
at mediere mellem OLPC og Nepal med tiltag som ’E-Paath’ - software-produceret
leeringsaktiviteter til XO’en og et digitalt bibliotek tilpasset det nepalesiske sprog og den
nepalesiske curriculum. De har iveerksat 'Teachers Program’, s nepalesiske lerere, kan ’tilegne’
sig IKT-kompetencer til at inddrage XO’en i undervisningen (OLPC News 12. dec. 2008). OLE

** http://blog.olenepal.org/index.php/archives/320#more-320
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Nepal fremhaver: ’that teachers hold the key to the success of any program at the schools”

(olenepal.org)®®.

Trods lokale justeringer er det interessant, at OLE via kulturel mediering har bevaret en ’child
centric approch’. Larerne bliver i forberedelsesfasen introduceret til Piagets og Paperts leeringssyn
(Nepal: Teacher preperation, wiki). Men den ’barnecentrerede tilgang’ skifter diskursiv betydning
fra - i Paperts terminologi - at veere “the idea that children can take charge of their own learning”
(Papert: OLPC Talks, 2006), altsa leering uden ekstern styring, til at betyde XO-undervisning, som
barn skal kunne se relevansen af (Nepal: Content Development, wiki).

Skel mellem bgrn og voksne

Visse ting peger i retning af, at XO’en har status af at vaere the adult’s machine, inden den afgives
til barn. Dette bygger vi pa, at den kulturelle mediering mellem graesredder og lokale myndigheder
(de voksne), der ’forhandler’ XO’ens leringsmassig betydning for bgrn. Gennem greaesrgddernes
perspektiv ser vi, at laererne ogsa fér et ejerskab til XO’en, ud fra tesen, at leererens rolle stadig er en
vigtig rolle for bern, selvom XO’en indgédr i uddannelsen. Modsatningerne mellem the adult’s
machine og the children’s machine er et *digitalt skel’, der udpeger en magtforskel mellem bern og

voksne, der bestar, selv nar bgrn far deres XO.

Som vi skal se i naste afsnit har disse voksen-forhandlinger at ggre med, at der eksisterer en
forestilling om, at bern med XO’er er ’umodne’ - de mangler essentiel kulturel viden og
feerdigheder og skal derfor ledes pé vej til at blive 'uddannede’ mennesker. Vi skal nu here nogle

historier og udsagn om, hvad bgrn kan/ikke kan og ger med deres XO.

5.3 X0 is a powerful machine

Papert papeger, at der opstar ’powerful ideas’ eller ’powerful learning’, nar bgrn bruger
computere.’” Denne tanke perspektiveres i dette afsnit via udsagn fra officielle OLPC-medlemmer,

graesrgdder og softwaredesignere om barn-XO-relationen.  En indiskfgdt universitetslektor i

*® http://www.olenepal.org/teacher_training.html
57 .
Se kapitel 4.

93


http://www.olenepal.org/teacher_training.html

computervidenskab og administrator i graesrodsinitiativet ’"OLPC SF’ (San Francisco), forteller om
et af OLPC SFs ugentlige mader, hvor frivillige programmerer software, udveksler koder, og ’leger’

med deres XO - ogsa sammen med bgrn:

[T]here are some of us who have an addictive desire to take things apart. [...]. We
were surprised at the courage of attendees at the December OLPC-SF meeting. They
took their XOs apart and put them back together. Well, most of us did. Only [X-adult]
needed some help from a 7 year old attendee :-) (Sorry [X-adult]. Couldn't resist!)
(OLPC-open Archives, 12.jan 2009).

Et barn pa syv ar, der hjelper den voksne med at samle en XO, viser en anderledes peer-to-peer
leering end den, vi ellers praesenteres for i OLPCprojektet. Det viser, at Papert maske har ret i, at der
skabes nye magtrelationer, nar bgrn og voksne bliver teknologiske peers. OLPC SF har mindre
projekter (micro-deployments) i blandt andet byen Khairat, Indien. Graesroden forteeller videre om

oplevelserne fra byen:

Seeing five year olds handling their XOs with ease was just amazing. Seeing them
document their lives and showing me photos via the journal suddenly made a lot of
sense. [...]. They had documented Gandhi's birthday (2nd Oct) and showed me the
photos. They love their XOs and it shows (ibid.).

Grasrgdderne er ofte overveeldede over at opleve barn bruge XO’en. Men overvealdelsen handler
ifelge dem selv ogsa om deres egen passion for XO’en og projektet. Som stifteren af OLPC News

understreger:

I'm emotionally attached to OLPC. It’s the passion. For me OLPC has a WOW-factor.
You have non-profit, do-good, education, children, open source, super geeky

technology (interview).
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Graesrgddernes involvering handler om ensket ’at gere noget godt’ og om en passion for super
geeky technology. Passionen kan muligvis forblinde det, en anden amerikansk greesrod kalder “the
researcher in me” (interview). Han opdeler graesrgdderne i “enthusiats vs. researcher”, hvor
entusiasten inderligt tror pa projektet “like a faithbased system”. Forskeren spgrger derimod: “Is
this project working or not”. Bade officielle OLPC-folk og graesradder udviser en sterk passion for
og ’tro’ pa XO’en. Men om projektet *virker’ er stadig en omfattende diskussion i forhold, hvilke
’virkninger’, der enskes malt. Diskussionen gar blandt andet pa, om forbedringer i standardiserede
nationaltests kan males, nar bgrn har adgang til en XO, eller om man alene skal male XO’ens

indvirkning i bgrns liv generelt.

Trods problematikken ved et passioneret syn pa computere, fremhaves det dog i en officiel
OLPCrapport (Hirji, Barry, Fadel, Gavin, september 2010), at bgrns uddannelse og lering har
forbedret sig, efter de fik en XO. For eksempel, er barn pa Salomongerne blevet mere bevidste om
sundhedsproblemer via internettet (s. 11). I Cambodja har bgrn lert om landminer gennem et
computerspil (ibid.), og etiopiske bgrn med en XO synes at veaere mere motiveret for
matematikundervisningen (ibid. 13). Pa grund af kritik p& OLPC News for mangelfuld
dokumentation responderer Hirji, en af skribenterne, at rapporten ikke skal ses som slutprodukt
“but rather an ongoing research endeavor” (OLPC News, Comments, 3. november 2010). Med
XO’ens ’korte levetid’, er det ifelge Hirji svaert at sige noget om XO’ens langvarige indvirkning 1
bgrns uddannelse i forhold til dropout rates, job skills and hiring prospects, literacy acquisition,
economic development” (ibid.). Hirji slutter med at pointere, at det ikke lader sig gare at konkludere
generelt pd OLPC-projektet, ”/because] the project is different in every community” (ibid.). Vi ser
tegn pa en erkendelse af, at det ikke er ligegyldigt for evalueringer, hvor i verden og hvor lang tid
bgrn har adgang til en XO’er. Her sporer vi til dels en anden retorik end den Papert, Negroponte og
OLPC ellers officielt fremhaver, hvor berns ’naturlige’ laeering med computere teenkes universelt og

ikke i forhold til lokale kulturelle omsteendigheder.

Med det in mente *forfalger’ vi Paperts universelle laeringsretorik yderligere ved hjalp af udsagn
om bgrn, programmering, debugging, problemlgsing og self-directed/-empowered learning. Vi

retter fokus pa organisationen Sugar Labs, der designer og distribuerer XO-software *Sugar’.
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Do kids actually hack Sugar?

Sugar er FOSS bestéende af en raekke digitale leringsaktiviteter® og spil til barn i alderen 5-12 &r.
Oprindeligt var det designet til XO’en under ledelse af Bender (sugarlabs.org A 2011). | dag
varetages Sugar-design og -distribution udelukkende af den uathangige NPO og NGO ’Sugar Labs’
med Bender som prasident. Sugar kan i dag bruges i de fleste computere (ibid.).”® Sugar Labs
bestar af frivillige, hvoraf mange som sagt (jf. kapitel 2) ogsa er OLPC-grasragdder, vi har fulgt og

talt med. Pa Sugar Labs officielle web-site star der:

[T]hrough its Activities, [Sugar] engages even the youngest learners in the use of
computation as a powerful “thing to think with.” They quickly become proficient in

using the computer as a tool to engage in authentic problem-solving (ibid.)

‘A powerful thing to think with’ er ’Papert-retorik’. Igen ser vi ideen om ’magtfuld’ eller
’magtgivende’ laering/teenkning, som noget der opstar i barnet, der bruger Sugar-aktiviteter. Papert
ser pa ’virkelighedsnaer’ problemlosning som det, born kan forholde sig til, nar de lerer gennem
anvendelse af matematik pa objekter som fx Turtle.®® Derimod forstar mange Sugar-designere
‘authentic problem-solving’ i retning af eksterne og maske ‘vigtigere’ samfundsproblemer: “Adults
[teachers, parents] want Sugar because it should make their kids smarter [and] better problem
solvers, more likely to survive the hard world” (wiki.sugarlabs.org A 2011). Udsagnet peger pa en

forestilling om, at bgrn med Sugar er i stand til at lgse andre problemer, de vil made i livet.

Visse Sugar-designere kobler problemlgsning til Sugar som FOSS: “If it [Sugar] is open source
[FOSS] it’s hackable, the kids will learn how to program, they will learn how to solve their own
problems” (Sugar-designer interview). Hacking er at programmere softwarekoder, dvs. &ndre eller
tilfgje koder samt doing debugging sa Sugar og laringsaktiviteter tilpasses bestemte behov. OLPCs
femte kerneprincip peger pa, at FOSS ’aktiverer’ bern som deltagere i et laeringsmiljo, hvor de ’frit’
kan forbedre software og ’&bent’ bidrage med deres viden. Bender forstar ‘problemer’ bredt i

i3}

forhold til problemlgsninger som “any problems that life is going to present them [children]

%8 Sugar-designerne bruger ikke betegnelserne ‘programmer’ eller ‘applikationer’ for at nedtone computer-literacy.
*® Hvorfor Sugar Labs blev grundlagt belyses senere.
60 .

Se kapitel 4.
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(interview). | forleengelse af ovenstaende perspektiver fra Sugar-designere, kan bgrn ifglge Bender
overfgre deres problemlgsningstilgang i FOSS pa andre og kommende problemer i livet. Retorikken
synes at forestille bgrn problemlose med XO’en uden voksnes tilstedeveerelse pa trods af, at lerere

og foreldre som sagt er en stor del af XO’ens sociale liv.

Vi spurgte Sugar-designerne: “Do kids actually hack sugar, change codes, do language
translation? ’(Sgren: sugar-devel archive sep. 17, 2010.). Enkelte Sugar-designere berettede om
barn, der havde bedrevet avanceret programmering og oversat dele af leeringsaktiviteter fra engelsk
til modersmal eller tilfgjet flere game-levels til spil. En Sugar-designer pegede pa visse betingelser
for, at bgrn kan hacke: Det skal vare simpelt kodet (low entry) men med ubegreensede muligheder
for mere avanceret programmering (high ceiling), og det skal vaere “authentic: real world useful,
like a game your classmates will play” (interview). | trad med Papert er det barnets
virkelighedsforstaelse, der her er vigtig at have med. De fleste Sugar-designere understreger dog:
“Hacking Sugar would be above and beyond most users' abilities” (Sugar-designer interview). At
barn udstyres med en XO, betyder ifglge disse Sugar-designere ikke, at bgrn af sig selv lerer at
hacke. Andre Sugar-designere papeger, at der er grader af hacking. Simpel hacking er eksempelvis
at tilfgje ord til den digitale ordbog eller at @ndre farver i aktiviteter, hvilket mange barn ger ifalge
de fleste Sugar-designere. De papeger dog, at det ikke er vigtigt, om bgrn af sig selv er i stand til at
lave markant software-hacking. Det betyder ikke, at der ikke er indbyggede friheder i Sugars
design, som bgrn vil kunne hacke. For Sugar Labs er FOSS og hacking vigtige elementer for at

kunne yde bidrag til:

[T]The Sugar community of users and developers and establish regional, autonomous
“Sugar Labs” around the world to help children “learn how to learn” by tailoring

Sugar to local languages and curricula (sugar.labs.org A 2011).

Ifelge Sugar Labs kan bgrn med computere og Sugar ikke alting selv. Voksne, laerere, foreldre og
Sugar-communitiet skal sammen tilpasse computeren til bgrn - en form for XO-mediering. Paperts
forestilling om self-direction undgar ikke ’voksen’-indflydelse, som vi bl.a. har set i OLE Nepal.
Born er ikke nedvendigvis "undertrykte’, men i det vi har set, er rationalet, at Sugar-communitiet,
foraeldre og leerere m.fl. i kraft af deres voksen-positioner har en mer-viden om, hvordan bgrns

udvikling og self-direction bedst hjelpes pa vej. Bender papeger, at teacher-centric vs. child-centric
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leering er en falsk dikotomi og taler i stedet om et learning-centric-fokus, hvor lerere savel som
andre voksne ogsa er vigtige aktarer i barns leererproces (OLPC News, 10. juni, 2008). Det bringer
os tilbage til pointen, at bern og voksne er sammen i en kulturel kontekst. Sugars force ifalge
Sugar-designere er, at FOSS kan hackes og tilpasses lokale sprog og curricula. Forcen er ogsa at

denne tilpasning samtidigt kan udfordre de kulturelle omstendigheder, som bgrn er del af.

5.4 Opsamling

Ifglge officielle OLPC-delegerede, graesradder og Sugar-designere bruger barn deres XO pa mange
forskellige mader, de laver mindre hacks, spiller, interagerer med den i undervisningen samt skiller
den ad og samler den igen. Problemet set fra disse voksnes perspektiv er, at der stadig er tvivl om,
hvilke virkninger i XO-barn-relationen, der kan tilskrives som effektive. Greesrgdderne erkender
problematikken i at vere for entusiastisk, ndr XO’ens effektive indvirkning i berns lering skal
legitimeres. | naeste afsnit abner vi for de forskellige positioner, voksne indtager i forhandlinger om

XO’en som nyttigt laeringsredskab.

5.5 XO’en er en politisk teknologi

Efter XO’en forlader MIT, har dens vej ud i verden ikke veret uden problemer. XO’ens diskursive
bevaegelse mellem domenerne videnskab, kultur og marked har begreenset projektets og ikke
mindst XO’ens fleksibilitet. Den har ogsa begreenset de decentraliserede beslutningsprocesser og
medvirket til, at forhandlinger og ’kulturel mediering’ mellem OLPC, graesrodder og modtagerlande
enkelte gange er brudt sammen. XO’en er som genstand ogsa en ’politisk teknologi’ (Shore &
Wright 1997: 8-9, Dreyfuss & Rabinow 1982: 196), som bgrn far i handen. Med dette kan vi
diskutere, hvordan disse domeener, magt og beslutningsprocesser influerer forstaelser af bgrn,

leering og teknologi.

98



XO’en er en pengemaskine

[ work with a poor community in North-India and asked some of the families: ‘what
do you think this [OLPC project, XO] will do for you’? The kids are very excited,
because they think that they can learn so much more. The parents are not quite sure.
They are not looking at the X0, as something that will change their personal life.
They think their children’s life will change when they get a job. (indisk greesrod:

interview).

Graesroden understreger videre i interviewet, at familierne, der lever af fiskeopdreet, er uvidende om
mulighederne for microfinance med en XO. Via internetadgang kan de ifglge graesroden sgge
information om den bedste fiskefede og dermed szlge flere kilo fisk. Vi er ikke set praktiseret
microfinance i forhold OLPC-projektet, men historien fra Indien er ikke unik. Modtagerlandene
opvejer generelt XO’en i penge. Mange familierne tvivler ifolge graesradderne pa bernenes chancer
for fremtidige jobs og gkonomisk indtegt, blot fordi de ejer en XO. Politikerne har ogsa disse
overvejelser, for de skal legitimere, at XO’en faktisk gavner berns uddannelse i forhold til
udgifterne, der bruges pa projektet. Negroponte har sandsynligvis overvejet dette, da han i 2005
lancerer XO’en som ‘a $100 laptop’®* Med reference til prisen fristes vi til at omformulere
Negropontes pastand til et spgrgsmal: “Do children take to $100 laptops like fish to water "? Som
vi ser det, er svaret nej, for retorikken om ‘a $100 laptop’ er henvendt til potentielle donorer og
pengesteerke virksomheder, der kan holde XO-prisen pa et minimum. XO-hardware bliver
produceret af firmaet Quanta Computers med lgnnede fabriksarbejdere i Kina (se fx OLPC News
25. juli, 2007). Med disse udgifter undgdr XO’en ikke en moneter prissettelse. Som Kopytoff
papeger: “[A]nything that can be bought for money [...] a commodity” (1986: 69). XO’en begynder
som the adult’s machine 0gsa sin rejse ud i verden som en handelsvare, selvom Negroponte i 2005
pastar det modsatte (jf. kapitel 4). Politikkerne i modtagerlandene er derfor ikke kun kulturelle
talsmend. De er ogsa potentielle XO-kunder, der er en magtfuld gatekeeper-position, som ogsa er
vigtig for XO’ens overlevelse pa markedet. Og Negroponte ser netop andre smé laptops pa

markedet, XO’en skal konkurrere imod, som varende OLPCs stgrste problem.

® prisen pé XO’en er i dag taet pa $200.
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I believe we [Bender and Negroponte] both had the same image that our problems
would be corruption, our problems would be logistic [...]. It turns out that problems
are not that. The problems are swimming against normal commercial forces” (One

Laptop Per Child Talks 15.sep. 2009).

XO’en starste konkurrent er *Classmate PC’ lanceret i 2006 af firmaet Intel (classmatepc.com/).
Classmate koster ca. $100 mere end XO’en, men bliver ofte vurderet som et bedre produkt (se
@lholm, 9. apr. 2008). Classmate har ogsa den egenskab, at den bade kan starte op i et FOSS-
styresystem og Microsofts Windows, og i visse potentielle modtagerlande kraeves Windows som en
del af XO-pakken.

"Windows as an option”

Microsoft har siden 2005 forsggt at f4 Windows i XO’en. Det fremgar af et dokument som er del af
et stgrre anklageskrift mod Microsoft og dets monopolisering pa softwaremarkedet (Plaintiffs Exibit
9643 - 6/26/2006). | dokumentet er en mail-korrespondence mellem Microsoftledere og et referat
fra et mgde med OLPCs sponsorpartnere i Negropontes fravaer. Microsofts mal er via OLPC-
partnerne at leegge pres pa Negropontes ’filosofiske’ standpunkt til FOSS og at diskutere “the
choice of a two way software solution [Windows and Sugar]. In essence, let the costumers vote
instead of debating philosophical elements” (ibid.4). Hverken bgrn eller leeringsstrategier naevnes i

skriftet, hvilket kan indikere, at Microsofts strategi er ren markedsorienteret.

| starten af OLPC-projektet a&ndrer Negroponte ikke sit FOSS-standpunkt, men ytrer ofte sin
modstand mod Microsoft og Intel: “/I]fI am annoying Microsoft and Intel then | figure | am doing
something right” (ZDnet, 2. Juni. 2006). Men modtagerlandene er som sagt ikke befolket med
passive modtagere, og flere politikere har implicit stemt for Windows. Som Negroponte papeger,
har disse lande "always been very, very insistent that they want Windows as an option” (BBC
News, 15. maj, 2008). Den 15. maj, 2008, er Microsoft-samarbejdet med OLPC officielt (ibid.).
Aftalen skaber en dyb splittelse mellem graesrgdder og OLPC-organisationens top, men ogsa i
OLPC-toppen er der splittelse. Uenighederne om hvilken software, der udger 'nyttig’ teknologi
eller fordrer et fremtidsrettet barne- og leringssyn, abner for en diskussion af, hvilke(t)

dominerende syn der afger, hvorfor og hvordan bernene far XO’en.
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“Our mission has been to...”

For mange graesredder er OLPC for top-styret af Negroponte. De ser beslutningen om Microsoft-
aftalen som et “sell-out” (interview); et brud pa femte kerneprincip ’FOSS’. Disse grasredder var
som sagt (jf. kapitel 2) en del af ’the open-source-movement’ eller FOSS-kulturen. De sa OLPC-
projektet som samlingspunkt, hvor deres ’digital-kulturelle’ FOSS-idealer gennem Sugar kunne

bruges humanitert i fattige barns uddannelse. | Sugar Labs-regi papeger Bender:

The culture of free software is a culture of doing, sharing and open critique that we
want to applicate in learning. Why not procreate a cultural freedom of expression
and the idea that you are not just there to consume but you are there to create and

add to what’s already there (interview).

Det kan diskuteres, om Benders gnsker om, at FOSS-idealerne indoptages i modtagerkulturen,
holder i virkeligheden. Vi spurgte Sugar-designerne, om nepalesiske barn som Sugar-brugere var en
del af FOSS-kulturen — ud fra en tvivl, om bernene deltog i en ’aben’ og ’kritisk’ debat om E-paath.

En sugar-designer papegede:

[T]he questions are to what extent will they share the values of FOSS and to what
extent they benefit from FOSS [...].Let’s consider a deployment where cultural and
educational values were opposite to constructionism. To what extent would Sugar,
coming from a constructionist/FOSS community alter the education experience for
users? [...] Though it would be possible for a local software build to lock these
features... Children would still experiment and find many of the constructionist
features. They would hack the system...because it has been designed from the outset

to be hackable (sugar-devel archive: interview 20. Sep. 2010).

De Sugar-designere vi talte med, sa generelt FOSS-kulturens idealer som ’bygget ind’ i Sugars
design. Ifglge dem kunne barn ikke undga at eksperimentere selv og lave (mindre) hacks, selvom

Sugar blev tilpasset lzererstyret undervisning.
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Mange FOSS-tilhangere blandt graesredderne samt Bender mistede en del sympati for OLPC i kraft
af Microsoft-aftalen og grundlagde Sugar Labs. De kunne ikke forliges med Windows som del af
“the world of propriety software ” (jf. kapitel 2), hvor koderne er skjulte for brugerne. I deres optik
begreenser Windows de decentraliserede beslutningsprocesser pa greesrodsniveau samt bgrn og
modtagerlandets (brugernes) mulighed for at eksperimentere med programmering, tilpasse software
efter ’egne’ behov, kopiere og dele filer med hinanden. Efter Benders OLPC-exit skriver

Negroponte en mail til greesrgdderne:

OLPC’s commitment to Sugar has changed [...]. Our mission has been to bring
connected laptops for learning to children in the poorest and most remote
locations of the world. Our mission has never been to advocate the perfect

learning model or pure Open Source (Community mail-archive, 23. apr. 2008).

Ifalge Negroponte er det ikke sa vigtigt, hvad bgrnene far, men at bgrnene far en XO. Retorikken
har blandt greesrgdder givet OLPC-organisationen ry for kun at fokusere pa det tredje kerneprincip:
saturation (best scale) for at selge sd mange XO’er som muligt (OLPC News, 17. juni, 2008).
Negroponte og OLPC-toppen pointerer, at OLPC ikke kan veere et ’dbent’ projekt og ’lukket’ for
Microsoft (CNet News, 29.oktober, 2007). Som vi ser det, flytter de det diskursive fokus fra
problemet om XO’ens overlevelse pad markedet til et gnske om kulturel abenhed, frie valg og
fleksibel teknologi, sa XO’en kan nd ud til flest born.

I modtagerlande argumenterer politikere, at bgrn med Windows vil “develop marketable technology
skills, which can lead to jobs and opportunities for our youth and the work force of tomorrow”
(columbiansk guvangr, BBC News, 15. maj, 2008). Tidligere OLPC-direkter Ivan Krstic” papeger,
at Windows ikke har specielle egenskaber, der gger menneskets forretningssans. Folk kraever
Windows, fordi det meste af jordens befolkning bruger det (Krstic’, blog, 13. Maj, 2008). Uanset
hvad folk kan med Windows, sa er Microsofts indtog i OLPC en sterk indikation pa, at
markedsdiskurser influerer 'nyttig’ leringsteknologi for bern. I sidste ende har politikerne en
magtfuld position som XO-gatekeepers og —kunder, der vurderer digital teknologis nytteveerdi i

forhold til bgrns leering og den nationale (ud)dannelse.
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5.6 Flere digitale skel

Vi indledte dette kapitel med at sperge, om idealerne fra MIT fglger XO’en, efter den ’flytter
hjemmefra’. Med XO’en er det tydeligt, at tidligere MIT-folk som blandt andre Negroponte, Bender
og visse graesrgdder har fgrt MIT-grundleegger Bartons idé om nyttig teknologi for menneskets
’bedste’ ud 1 verden. Ligeledes bliver Paperts leringsretorik om bern og computere eksplicit brugt

og diskuteret af graesrgdder, der ogsa praesenterer hans idéer for leererne ude i modtagerskolerne.

Trods OLPCs syn pa XO’en som ‘a children’s machine’ har vi vist, at XO’en ogsa er ’an adult’s
machine’. XO’en kebes ikke af bern men af regeringer. Den medieres af voksne cultural brokers,
hvor lererne ogsa far deres egen XO. Voksne graesrgdder og OLPC-delegerede erkender, at deres
syn pd XO’ens indvirkning pa berns lering kan vere farvet af deres egen passion for XO’en og
projektet. Generelt synes Paperts lzeringsretorik at negligere den steerke voksenmediering, vi her ser.
Omvendt kan graesrgdder og OLPC-delegerede berette om bgrn, der har lavet mindre hacks, mere
avancerede programmeringer samt haft leringsmaessig gavn af XO’en vurderet ud fra lokale tests.
Der er ingen tvivl om, at bern skal *hjelpes’ til XO’en, men der synes ogsa at vaere en sandhed i at

bgrn - med de rette veerktgjer - ’kan selv.’

Vi har vist et digitalt skel” mellem bern og voksne, der handler om hvem, der opfinder, producerer,
distribuerer, implementerer og medierer og hvem der i sidste ende modtager det nye digitale
leeringsredskab. OLPCs kontroverser om samarbejdet med Microsoft demonstrerer ligeledes et
andet digitalt skel — mellem tilhaengere af lukket og abent software — For grasrgdderne er
beslutningen om Windows i XO’en ikke kun en et udslag af Negropontes top-down-styring.
Windows er i graesrgddernes gjne yderligere med til at begraense brugernes decentraliserede frihed
til at eksperimentere og tilpasse software. Skellet mellem OLPC-organisationen og graergdderne
handler ogsa om magtfulde beslutningstagere. Men de ’top-styrede’ eller centraliserede
beslutningsprocesser synes dog at vare 'underlagt’ domanerne marked, kultur og videnskab, der
diskursivt influerer hinanden. Vi kan ikke her videnskabeligt pavise, om bgrn savel som hele
modtagerkulturen med Sugar og FOSS er empowered “with both the freedom to act and ... 10 be
critical” (Sugarlabs.org), eller om bgrn har lettere adgang til jobs med Windows. Men en kulturel
forestilling om et ’behov’ for Windows 1 XO’en bliver 1 Negropontes optik vendt til en nedvendig
beslutning om et Microsoft-samarbejde for XO’ens overlevelse pa markedet. Selvom de fleste

XO’er stadig kerer med Sugar, si viser Microsoft-kontroversen ogsa, hvor magtfulde
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modtagerlandenes politikere er. De er XO-kagberne og kulturelle talsmeend, der taler pa vegne af

samfundets og barnenes behov. De er XO-gatekeeperne, der giver bgrnene adgang til en XO.

Her slutter specialets farste del. | anden del setter vi fokus pa et konkret OLPC-projekt i byen
Birmingham Alabama i1 USA. Her vil vi *forfelge’ XO’ens vej fra politikerne til en lokal skole, hvor
vi mere indgaende vil diskutere lzerernes og ikke mindst bgrnenes perspektiver og interaktion med

XO’en.
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6. XO’en flytter til Birmingham (Jakob)

Nervaerende kapitel undersgger, hvordan borgmester Larry Langford og hans radgiver Robert
McKenna legitimerer OLPC 1 Birmingham, og hvilke statusser de tilskriver XO’en 1 forbindelse
med elevernes uddannelse. | forleengelse af sidste kapitel er de to karakterer i XO-biografien, vi
anskuer som ’kulturelle talsmend’ pd det politiske plan i Birmingham. Som analytisk
forstaelsesramme satter vi diskussioner i1 forhold til Fabians begreb om ’samtidighed’ (coevalness)
(2002).%* Vi er som Fabian ikke ude i en kritik af antropologiens evolutionare epistemologi
(udviklingsstadier), men ser begrebet analytisk anvendelig i diskussionen af Langfords og

McKennas forestillinger om XO’en og dens funktion 1 berns liv og uddannelse.

6.1 XO’en som ‘samtidighed’ med ‘den anden side af bjerget’

Langford blev valgt som Birminghams borgmester i oktober 2007 med en valgretorik som: “Bring
back the magic to the city”, “The city has all the potential in the world. It’s time to do something in
this town” 0g "To get the city back on its feet, we have to get the city back on its knees" (al.com
2010). Forandringstematikken har kendetegnet hans borgmesterperiode, hvor en lang raekke
politiske initiativers formdl har vearet at ’lofte’ byens omdemme ud af mediers negative
repraesentationer af byen forankret i dens historie domineret af raceadskillelse (segregation), store

sociogkonomiske skel, afro-amerikaneres undertrykkelse og manglende borgerrettigheder.®?

Om OLPC-initiativet udtaler Langford: “We have been last in so many things, so it just kinda
dawned to me - wouldn’t it be nice to be first in something that makes sense” (Langford citeret i:
g8four 2010). Han karakteriserer byens selvforstaelse som at vere ’de sidste’ sammenlignet med
forstederne og hvide indbyggere 1 USA. Med XO’erne vil Langford gere byen til de ’forste’ 1
‘noget, der giver mening’ — at have alle byens bgrn udstyret med IKT — og dermed veere pa den

'rigtige’ side af det digitale skel og *indhente’ de ’ferende’. Langford forteeller videre:

82 5e kapitel 1
& Byens demografi er beskrevet i kapitel 1.
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Our children are not just competing with other children locally. You're competing with the
world now. And if they have to have a chance to be successful, we have to give them the

tools to do so (Langford 2008 citeret i: g8four 2010).

Langford italesatter et *vores’ (Birminghams) og ’deres’ (andre befolkningers) bern i udtalelsen.
"Vores’ bern placeres i en konkurrenceretorik og keemper globalt set med ’deres’ bern om at opnd
succes. For at opnd succes mé bernene besidde de ’rigtige’ redskaber (IKT). Hvis de far disse
redskaber, er vejen for deres fremtidige succes lagt ifglge Langford. McKenna genforteeller, hvorfor
Langford kontaktede Negroponte i 2006 efter at have set dokumentarprogrammet '60 Minutes’ om
OLPC:

[W]hen he [Langford] saw Dr. Negroponte he was saying: “Hey! We got similar
demographics with these other countries that OLPC are focusing on. We have a large
population of people that are impoverished. We have a school system that is doing
its best with what it has, but it is not as well funded as a lot of the suburban school

systems” (Robert McKenna, interview).

McKenna portretterer byen som samfundsekonomisk ’lavere’ placeret (fattigere) i forhold til
omverdenen, dels i et globalt udsyn i sammenligning med andre OLPC-lande, og dels i kontrast til
forsteedernes bedre finansierede skolesystemer. Demografiske aspekter som “impoverishment” 0Q
et skel mellem rig og fattig, der legitimerer OLPC projektet i andre lande, fungerer ogsa som

legitimering i Birmingham. McKenna forsatter komparationerne:

[Y]ou [the children] might not have the resources that the wealthy kids have, but
with these computers you can access the same knowledge all over the world that

anybody regardless their income or social status has the same access to.

Da bernene ifolge McKenna ikke har samme ressourcer som de ’rigere’ bern, er det afgerende, at

de har adgang til ’samme viden’ som sociogkonomisk bedrestillede bern. Analytisk synes
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’samtidighed’ mellem berns ’udvikling’ pa tvaers af de geografiske og sociale skel i McKennas
optik at handle om, hvilken viden bern har adgang til, hjulpet pa vej via IKT. Men hvilken ’viden’
preciseres ikke i udsagnet. | McKennas fglgende udtalelse, kan vi s&tte berns adgang til IKT ind i

diskursen om borgerrettigheder:

Langford said to Negroponte: “Listen it's a good fit. We are a city about civil rights,
your computers are about humanitarian rights and our children disserve to have

that opportunity”.

McKenna fremhaever i udsagnet ligheden mellem Birminghams *borgerrettighedsprofil’ og OLPCs
fokus pa humanitere rettigheder, der yderligere fungerer som legitimering af partnerskabet mellem
Negroponte og Langford/OLPC og Birmingham. Det er som sadan ikke XO’en, barnene har ret til,
men igen de muligheder IKT giver bernene for at 'udvikle’ sig uanset race, indkomst eller social
status. IKT som ’rettighed’ handler ifelge McKenna om, hvilke muligheder for succes bern har i

deres liv.

| fglgende afsnit fokuserer vi pa, hvordan McKenna italesatter XO’en, som vi analytisk kan koble

til forestillinger om barnet, uddannelse og empowerment.

6.2 XO’en som empowerment - “a natural fit for children’s minds”

[Klnowledge is power. If these children pursue knowledge through these computers
they can empower themselves to really do whatever they want in the world.

(Interview med McKenna)

Understregningen af IKT som rettighed og ’mulighedsskaber’ kan findes i McKennas pastand:
“Knowledge is power”. Han argumenterer, at bgrn kan empower sig selv ved at sgge viden pa
XO’en, og empowerment far i udsagnet klang af at vaere naermest grenselost - “"whatever they want
in the world”. Det fremgar ikke klart om der er tale om empowerment af bgrns kognitive processer

eller deres fysiske handlerum. Der synes dog at veere paralleller til OLPCs officielle malsatninger

107



og Paperts italesettelser om berns ideelle ’selvstyrede leering’ i interaktion med XO’en og andre
‘peers’, hvor det er bgrnene, der definerer, hvordan og hvilken viden der skal forfglges (jf. kapitel
4). 1 kobling til McKennas andre citerede udtalelser, tolker vi det ogsa som et udtryk for et ideal om

bernenes akademiske ’succes’.

McKenna ser en potentiel hindring i berns empowerment i form af den formaliserede skole:
“Personally I don’t think that kids are designed to sit in classrooms and stare at chalkboards”. |
udtalelsen findes en forestilling om barnets ’naturlige’ selv, der ikke er ’designet’ til skolens
institutionelle organisering forstaet som ’tavleundervisning’. McKenna beskriver i interviewet, at
barnet gennem menneskets evolution har varet et ’aktivt deltagende individ’, der har hjulpet til i
sociale fellesskaber som f.eks. landbrug eller fiskeri. Han mener, at det er ‘unaturligt’ at placere
bern i en ‘voksenramme’ forstdet som traditionel ‘tavleundervisning’, hvor lareren instruerer
bgrnene i en forudbestemt viden. McKennas italesattelse af barnets naturlige ‘design’ og
empowerment via IKT, kobler han til forestillinger om barnets kognitive processer: “I think the
computers are a natural fit for their [children’s] minds like it stimulates their minds and they can
go in a lot of different directions”. Barnets erkendelse er "universel’ i McKennas optik. XO’ens
egenskaber matcher barnets ’naturlige’ kognitive menstre og kan stimulere barnet til aktivt at
forfolge viden. McKennas overbevisning ligger i1 trdd med Paperts forestilling om barnets ’&gte’ og
‘naturlige’ lereproces, hvor barnet er ‘active self-directed’ i interaktion med computeren (Papert
1993:21, jf. kapitel 4). Skolen som institution, dens kulturbzerende og overfgrende funktion synes i
McKennas (og Paperts) optik, at vere en hindring for det universelle barns ’naturlige talent’ og
‘onske’ om at sgge viden via IKT. Pointen er ikke om McKenna har ret eller ej, men at han ikke
underbygger antagelsen om berns 'naturlige’ made at teenke pd og XO’ens 'naturlige’ egenskaber
og muligheder. McKenna blev i interviewet bedt om at forklare, hvordan OLPCs vision om bgrns

empowerment lader sig gere i Birminghams skoler:

[ think what OLPC is talking about is the model of education. Our model of education
in America is to have all fit into the same mold. Well no one fits into the same mould.
You know - we are all similar, but we are all different. I think that the self
empowerment concept is something that you can actually study and expand upon
your personal interest even if the course of study isn’t introducing that to you. So if

you are interested in technology and you are in a math class and it’s just not working
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for you, you can study technology and see how that math applies to your personal

interest.

Han italesatter igen et argument, der bygger pa en ’naturlig’ forstaelse af mennesket — alle
mennesker deler lighedstraek, men er 'naturligt’ forskellige med forskellige interesser. Det strider
ifolge McKennas forstdelse med *den amerikanske uddannelsesmodel’, som han forstar som en fast
‘stobeske’, alle bern skal formes efter. Empowerment, jf. OLPC, er ifelge McKenna derimod en
mulighed for bernene at forfolge egne interesser og herigennem lere det nedvendige. XO’en er
redskabet, der kan abne det faglige stof, eksempelvis matematik, der farst af eleven er fundet sveert,
men som via XO’en kan lares pa elevens selvstendige made og premisser. Han setter selv barns

empowerment med XO’en 1 forbindelse med lererens rolle 1 barns uddannelse:

I think that the teachers have to teach the fundamentals and then whether it is in
projects or free time the encouraging mentor where they answer the questions that
the students want like “why don’t you check out this web site, or go there, or this is

how you get there” - let the child’s mind expand you know.

McKenna anerkender i trdad med graesrgdderne og andre lokale OLPC-projekter, at leererens rolle er
betydningsfuld, at det er lereren, der guider, hvor eleven ber sgge viden, for at finde den viden
eleven 'mangler’. Der er 1 McKennas optik trods alt en forestilling, om en skolepraksis med
officielle larerplaner, hvor lareren styrer elevens uddannelse (skoling) ud fra laererens
professionelle kompetencer. Ifalge McKenna skal leererne overfare en specifik viden til eleverne,
for eleverne selv seger viden pa XO’en. I forhold til Papers ’self-directed learning’ er der hos
McKenna antydningen af, at der ideelt set findes en bestemt ’skoleméde’ at gere tingene pa, her
forstaet som laereren der underviser eleven i akademisk viden. I kobling til Krygers (2005) pointer i
undersggelsen af danske elevers ’egne leeringsruter’ med IKT, findes der hos McKenna et ideal om,
at elever selv vil skabe deres egen laringsruter med XO’en. Men McKenna fremforer ogsa et
argument for at, der 1 den amerikanske skolemodel findes en bestemt made ’at gore tingene pé’, der

strider med barnets *naturlige’ selv.
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6.3 Opsamling

McKennas og Langfords legitimering af OLPC-initiativet i byen er tet knyttet til deres
forestillinger om Birminghams befolkning som gkonomisk fattige, socialt uligestillet og derved
’bagud’ 1 forhold til *andre befolkninger’. Deres intention er, at byens bern ved hjelp af XO’en skal
gores “samtidige’ med andre ’velstillede’ bern i verden. At vaere samtidig med omverdenen handler
blandt andet for McKenna og Langford om at veere i besiddelse af den rette teknologi, der kan
istandsatte bgrn til at generere viden og hermed blive succesfulde medborgere. XO’en (IKT) er i
McKennas optik en ’naturlig forleengelse’ af berns naturlige méader at erkende og generere viden pa.
Derfor er IKT ogsa en rettighed, alle barn skal have adgang til uanset sociogkonomiske skel. Bgrns
empowerment kan i McKennas optik anskues som deres ’frisattelse’ fra laererens tavleundervisning
til at soge egne individuelle vidensinteresser. Heri ligger ogsé en forestilling om, at XO’en kan
@&ndre, hvad McKenna kalder *den amerikanske uddannelsesmodel’, til en model hvor individet kan
opna sit fulde potentiale. McKenna og Langford antyder, at barns empowerment i deres uddannelse
i form af adgang til IKT (internettets vidensbaser) i sig selv skaber ’samtidighed’. Herved far byen
og kommende generationer mulighed for at konkurrere med andre om at opna det, der kaldes

’succes’.
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7. Ralph Ellison Elementary School (Jakob)

XO’en er ndet til Ellison Elementary School som den specifikke ’skolekultur’ vi undersgger XO’en
i. Skolen er bade en del af et det amerikanske skolesystem og del af et afroamerikansk
lokalsamfund i Birmingham og dens historie. | lyset af dette undersgger vi, hvilke sarlige
opdragelsesidealer, der gar sig geeldende hos lerere og skolelederen pa skolen i forhold til elevernes
uddannelse, og hvordan idealerne kommer til udtryk i praksis uden XO’en i lerernes paedagogiske
styringsforanstaltninger af eleverne. Kapitlet danner baggrund for naeste kapitels diskussioner af
leerere og elevers praksis med XO’en, og hvordan de tilegner sig computeren i forhold til
uddannelse, leering og empowerment. Spargsmalet er, hvilke betydninger skolens kulturelle model

for uddannelse far for akterernes tilegnelse af XO’en.

Vi vil skabe en analytisk forstaelsesramme ud fra antropologen Adrie Kusserows studie af
’amerikanske individualismer’ 1 foreldre og lareres socialisering af bern 1 to
arbejderklassekvarterer og et gvre-middelklassekvarter i New York (2004), samt Wilcoxs studie af
leerer-elevinteraktioner og de styringsforanstaltninger laererne ger brug af i to amerikanske
klasseveerelser ligeledes i et arbejderkvarter og et gvre-middelklassekvarter (1982b). Feelles for
undersggelserne er en klasseanalytisk optik, og spergsmalet om hvorvidt foraldres eller lareres

sociale klasse understatter ulighed mellem bgrn i deres uddannelse og opdragelse.

Kusserow anfaegter forskeres ukritiske brug og forestilling om én homogen amerikansk
individualisme (euro-amerikansk middelklasse) (2004:20). | sin undersggelse kategoriserer hun
barnenes opdragelse via henholdsvis blgd og hard individualisme, metaforer der ifglge Kusserow
reflekterer foraldrenes og leerernes forestillinger om barnets ’naturlige’ selv. | sidstnaevnte opdrages
barnet ifalge Kusserow gennem disciplin og hardt arbejde, der skal styrke og hearde barnets selv, og
hermed beskytte det mod vold, fattigdom og ulykke eller projicere barnet imod en hgjere social
klasse. Blgd individualisme er modsat kendetegnet ved barnets autonomi, searegenhed,
selvsikkerhed og gode selvverd. Denne form for individualisme peger i retning af Paperts
forestillinger om barnet, der ’fri’ fra den voksnes/laererens interventioner skaber egen leringsrute i
interaktion med computeren (og andre bgrn). Kusserow fremhaver, at individualismerne er “styles
or orientations, not boxes that are rigidly separate from one another”’(ibid:169). Alligevel papeger

hun:
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Specific metaphors, images, and phrases woven into parent-teacher talk about the
child’s self in Manhattan and Queens were, as Clifford Geertz would say, “models of”
and “models for” the socioeconomic conditions in which the adults (consciously or

unconsciously) felt their children would inhabit (Kusserow 2004:169).

I Kusserows analytiske optik er foreldre og lereres italesattelser af barnets selv ’kulturelle
modeller’ betinget af sociogkonomiske forhold udtrykt i deres forestillinger, fraser og metaforer om
bgrnenes potentielle livsbaner. Foraldre eller lerere fra arbejderklassen er ifglge Kusserow mere
tilbgjelige til at opdrage mod ’hard’ individualisme. Spergsmélet er, hvilke former for
individualisme, der italeszttes af de voksne pa Ellison, og hvilke potentielle betydninger dette far i
elevernes tilegnelse og praksis med XO’en. I Kusserows optik ber opdragelsen pa Ellison lane sig
op ad en "héard’ individualisme qua skolens kategorisering som ‘poverty school’ samt veegtning af
disciplin og kontrol. Samtidig kan empirien ogsa udfordre Kusserows analytiske skelnen mellem

’bled’ og ’hérd’ individualisme.

Vender vi blikket mod Wilcox, er hendes tese, at eleverne pa to forstadsskoler i Californien
socialiseres til bestemte fremtidige arbejdsroller i det amerikanske samfund ud fra lererens
paedagogiske styringer. Dette er ifglge Wilcox baseret pa lererens og elevernes sociale
klassebaggrund (Wilcox 1982b:287). Hun skelner analytisk mellem ’external’ (ydrestyring) og
‘internal’ (selvstyring) “directions’. Sidstnavnte definerer hun som interaktioner, hvor laereren ser
barnet som en ’self-directed’ person, der er i stand til at handle pa en selvsteendig made. Lareren
tilleegger eleven: (...) responsibility to shape his or her activity in a manner that promotes or relies
upon internalized values, self-images, standards, or goals” (ibid: 287). Denne interaktionsform
minder ogsa om Paperts ’self-directed learning’. Som kontrast definerer Wilcox ’ydrestyring’ som
interaktioner, hvor eleven skal fglge bestemte regler, procedurer eller instruktioner sat af lereren
underbygget af hans eller hendes autoritet og magtudgvelse (Ibid). Vi vender tilbage til Wilcox
senere, nar vi empirisk udforsker, hvad ’styringer’ (directions) er, hvordan de ggres i laerer-
elevinteraktioner, og hvilke tanker laererne ger sig om deres styringsforanstaltninger af eleverne ud
fra deres forestillinger om barnets ’naturlige’ selv. Forst stiller vi skarpt pa nogle overordnede

opdragelsestematikker pa skolen.
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’‘

7.1 Elevopdragelse mellem ‘equality’, ‘community’ og ‘achievement’

'Equality’

Lighed er et gennemgaende tema pa Ellison, i specialets samlede empiri og ikke mindst i OLPCs
mission om at udligne ’det digitale skel’. Elevernes ens skoleuniformer var, det forste jeg
bemarkede, der kunne veere tegn pa et gnske om at skabe lighed mellem eleverne. Skolelederen Dr.
Norton forklarer uniformerne med: “It’s kind of meant to be an equalizer so no one is better than

anybody else”.**

At ’udviske’ synlige uligheder mellem elevers selvreprasentationer (her via
beklaedning) synes at veere en vigtig del af skolens opdragelsesfokus mod elevernes selvopfattelse
som ligevaerdige med andre elever. | en tale til besggende pa skolen fra “the National Coalition of
Elementary and Secondary Education Act” (ESEA) udtaler Dr. Norton i forbindelse med OLPC

projektet pa skolen:

They [the students] don’t have the same resources, but [ want my kids to have the
same conditions and opportunities as kids two miles away from here (points in
direction of Homewood and Mountain Brook). It’s not their fault that they are born

where they are born.

Dr. Norton positionerer eleverne i et ulige forhold til forstadsbgrnene grundet deres geografiske
fodested (Birmingham) og de ressourcer, de har til radighed. Ressourcer praciseres ikke, men
forstadsbgrnene har andre ressourcer, der giver fordelagtige vilkar og muligheder i deres
uddannelse. Udsagnet rummer i Dr. Nortons perspektiv en forestilling om lighed som ’social
retfeerdighed’, der handler om berns lige uddannelsesmassige muligheder og vilkdr. XO’en far
saledes betydning af at veere en teknologi, der kan ligestille Birminghams bgrn med
forstadshbgrnene.

% Skoleuniformen benyttes ikke kun i Birminghams skolesystem, men bruges i flere amerikanske Elementary, Middle og High
Schools. | Birmingham er det lov, at alle elever fra Kindergarten til 12. klasse barer uniform. Uniformen bruges ligeledes for at
undga 'bandefarver’ i skolerne, der dog mere er et argument i Middle og High Schools. Argumentet handler her mere om at
kontrollere kriminalitet end at skabe lighed mellem bgrn.
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Lighed udtrykkes ogsa officielt i den omdiskuterede No Child Left Behind Act, en Federal lov fra
2002 (NCLB), der skal skabe lige uddannelsesmuligheder for alle barn ved at haeve den samlede
akademiske leringsstandard i USA.®> Skoler holdes hvert & op pé& at nd prastationsmalene
betegnet Adequate Yearly Progress (AYP). Lovens fokus er specielt rettet mod elever fra
minoritetsgrupper (race/etniske), barn med nedsat funktionsevne (psykisk og fysisk), tosprogede
(English language learners — ELL) og gkonomisk underprivilegerede bgrn. Dr. Norton forholder sig

kritisk til loven:

It's awful (...) You will never have a time where 100 % of your kids will pass a test,
because it doesn’t have any regard to disabilities (..) they [students with
disabilities] will never read at the same level at the same time (...) that means that
we learn differently and we learn at a different pace (...). The basic premises are

good, but everybody can’t be at the same place at the same time.

Lovens mal om lighed mellem elevers individuelle leeringsudbytte problematiseres af Dr. Norton i
forhold til den felles leringsstandard alle elever skal opna. Analytisk set forholder han sig kritisk
overfor tanken, om at mennesker via NCLB kan geres ’samtidige’ jevnfer Fabians kritik af
antropologiens ’allokronistiske tidsforstaelse’ (2002). Der vil ifelge Dr. Norton altid vere forskel
mellem elevers individuelle forudsatninger for lering, og hvilket udbytte de far ud af
undervisningen. Det er her vigtigt at skelne mellem begreberne forskel og ulighed, der
betydningsmaessigt let kan blandes sammen. En fuldstendig lighed mellem bgrns lering og
uddannelser er i Dr. Nortons gjne en utopi, da individer er forskellige. Men trods elevers forskellige
evner skal alle have lige mulighed for at opna succesfulde resultater ud fra éns kognitive evner og

energien, der leegges i arbejdet.

& Leeringsstandard (learning standard) skal forstas som standarden for, hvad en elev skal vide og kunne efter et givent klassetrin.
Begrebet har rgdder i amerikanske uddannelsesreformer (se note 19, kapitel 1).
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’Education is education for the community’

"‘Community’ er et andet centralt begreb, flere informanter italesaetter pa skolen. Det indgar
ligeledes som en vigtig del i det sociale samver i Cosbys klasse udtrykt eksplicit i dens
"feellesskabsforventninger’. Pa engelsk defineres community bredt: “4 body of people or things
viewed collectively” (dictionary.oed.com 2010). En dansk oversettelse er sver, da begrebet bade
kan betyde samfund, lokalsamfund, gruppe, samhgrighed eller fellesskab (ordbog.gyldendal.dk
2010). Vi veelger hovedsagligt at benytte feellesskab, der betydningsmaessigt i vores gjne er bredest

0g teettest pa den engelske definition.

Dr. Norton forklarer elevernes uddannelse i kobling til lokalsamfundets feellesskab: “What happens
to my children affects the rest of the surrounding community (...) education is education for the
community.” Ifglge Dr. Norton er skolens funktion derfor ikke udelukkende overfarelse af kultur
jeevnfar antropologers definition af skolens funktion (Spindler & Spindler 2000, Wilcox 1982a).
XO’ens bidrag til lige vilkar og uddannelsesmuligheder formodes af Dr. Norton at skabe bedre
uddannelse for bgrnene, der kommer lokalsamfundet til gode. Uddannelse har derfor ifglge Dr.

Norton ogsa et samfundsforbedrende ideal og funktion.

Dr. Norton naevnte ofte skolefaellesskabet i feellesbeskeder til skolen over interkom-anleegget. Hans
italesaettelser af skolefallesskabet kan vi anskue som model for ‘lokalsamfundets faellesskab’
generelt. Eksempelvis roste han elever, efter de havde samlet papir op pa gangene: “This is what a
community is about, and I want you to think about it — what a good community is, and what a
membership to this community means.” Eleverne skal reflektere over deres egen rolle som en del af
feellesskabet, og Dr. Nortons opfordring er hermed en ’styring’ mod eleven som reprasentant for ’et
godt’ skolefallesskab. Skolens felleskabsfokus findes ogsd pd plancher pa skolens gange med
overskrifter som: “Caring”, “Respect” 09 “My attitude and my behavior are in my control”.
Omsorg og respekt er eksempler pa et ideal om socialt ansvar, som eleverne opfordres til at
efterleve i deres sociale interaktioner. Det forventes, at eleverne viser omsorg for hinanden og

respekterer skolens feellesskab og dets veerdier.

Cosby forklarer arbejdet med klassefellesskabet med henvisning til sin egen opvekst i et fattigt

kvarter i byen, hvor han oplevede en feelles opdragelse af barnene.
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The community actually raised us then - the man, the store owner, the police
officers, the firemen - everyone took part in raisin’ us (...). I want them to get to a
social situation where they get responsible for themselves, but also that they hold
the other people in the community in their hand and hold them responsible for what

they do to themselves in hopes of kinda...the way we deal with things.

Cosby ensker ud fra sin opvakst 1 et lokalsamfunds ’opdragende fallesskab’ at skabe en ’social
situation’, hvor eleverne opdrager pa hinanden. Mélsatningen er, at de leerer geldende normer for
individuelle handlinger, og at de nar frem til en ’social ansvarlighed’. Som eksempel gav han
eleverne 20 minutter (uden sin tilstedeveerelse) til at diskutere, hvordan de kunne forbedre
feellesskabet i klassen. Han forklarer, at bordgrupperne i klassen ogsa er udtryk for, at de kan lare at
hjelpe hinanden som en made at skabe et godt fellesskab. Samtidig papeger han, at
sammensatningen af elevernes personligheder er en made at kontrollere stgjniveauet eller
distraheringer i undervisningen i klassen: ”(...) when not too many people are talking, there won't
be too much of a distraction or they won'’t get into trouble”. Klassefeellesskabet har ifalge Cosby en
kontrollerende og beskyttende effekt mod elevernes ’upassende’ handlinger (inappropriate
actions).®® Pointen er, at opdragelsen mod ’socialt ansvar’ skal komme fra eleverne selv og deres
feellesskab. 'Empowerment’ handler i Cosbys udlaegning om eleverne ansvarliggarelse i henhold til
egen adferd og praestationer, og i forhold til feellesskabet de er en del af. Heri er elevernes
selvkontrol et ideal, de skal efterleve for at skabe et godt feellesskab, prastere optimalt og opna gode

resultater.

"The achieving individual - the achieving Afro-American student’

Praestation (achievement)®” er ogsé en central tematik pa Ellison. Som navnt skal NCLB-loven &
ledelse, lerere og elever til at praestere optimalt for at leve op til Alabamas officielle
leringsstandarder. Endvidere keemper amerikanske stater 1 disse ar om at ’lukke’, hvad der 1 policy

dokumenter kaldes, ’prestations kloften’ (achievement gap) — skellet mellem elever, der

& "Upassende’ bruges bade af elever og lzerere som bred betegnelse for handlinger eller ord, der er i strid med fzelles forventninger
om god opfagrsel.
7 Achievement kan ogsa oversattes til ‘opnaelse’, ‘bedrift’, ‘resultat’ (ordbog.gyldendal.dk 2010).

116



henholdsvis indfrier og ikke indfrier de officielle leringsstandarder (se McKinsey & Company
2009).

Fokus pa elevernes prastationer kendetegner meget af skolens hverdag. En planche pa en af skolens
gange siger: “They cut through paperwork to be on honor roll”. Under titlen er der billeder af
elever, der i sidste karakterperiode udelukkende fik 4’er 0g B’er i deres ’'progression report’.
Elever pa areslisten belgnnes med guld- eller sglvrosetter, dagen de modtager deres karakterer.
Elever med hgje karakterer fremhaeves ogsa visuelt i Cosbys klasse pa en red planche med
overskriften “Aim high” - "Make A’s . Nedenunder hanger afleveringer, som eleverne har lavet.

Karakterernes offentliggerelse kan ses som repraesentationer pa det praesterende og hardtarbejdende
individ. Offentliggerelsen af karaktermaessig forskellighed fremstdr som noget positivt (modsat
ulige vilkar og muligheder), da eleverne med faglig succes kan fungere som forbilleder for elever,
der ikke praesterer optimalt i forhold til lererstandarderne. *Det prasterende individ’ findes ogsa
hos Cosby som ideal om at styrke elevernes selvverd udtrykt, nar vi hver morgen i kor reciterede

klassens ’trosbekendelse’ (class creed).

My name is (navn). I am somebody. | am special. The most important person in the
world is me. The most important time is now. I can be anything I want to be with

hard work and determination.

Med tro pa sig selv som et specielt somebody’, hardt arbejde og beslutsomhed kan eleverne opna
alle de mal, de setter sig, og hgje karakterer tilskrives vaesentlig betydning i deres succes: Aim high
- Make A’s! Skolens fokus pa det praesterende individ med tro pa sin egen verdi som menneske kan
ogsa settes ind i elevernes stigmatiserede race og etniske minoritetsbaggrunde. Dette blev italesat af
en kvindelig leerer i en samfundsfagstime om det kommende amerikanske presidentvalg i 2008,
som Barack Obama senere vandt. Forud for udtalelsen har hun fortalt klassen om afroamerikaneres
borgerrettigheder i byen og den korte tid, de har haft samme rettigheder som hvide borgere.

That’s why I always fuss when you [the students] are not doing your best. You have
to learn as much as you can. Statistics say you are not gonna make it - that's why [

always fuss! You have to do your best - get educated!
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Hun refererer formentligt til statistikkerne, der viser at ca. 67,4 % af 18-24 arige afroamerikanere
ikke tager en hgjere universitetsuddannelse eller, at ca. 15,8 % af afroamerikanere over 25 ar ikke
opnar et high school eksamensbevis (Journal of Blacks in Higher Education 2010). Uden
uddannelse vil eleverne i fremtiden blive positioneret, som sorte individer der ikke ’klarede den’:
Uuddannede, fattige eller det maske veerst teenkelige scenarie - kriminelle bag fengselstremmer.
Eksemplet peger mod en styring af eleverne som succesfulde repraesentanter for det

afroamerikanske feellesskab i Birmingham og i USA.

Vigtigheden af elevernes uddannelse understreges ogsd i skolesystemets “Code of Student
Conduct”, et 53 siders dokument om elevers, foraldres/veergers og skolesystemets ansvar og
rettigheder, samt hvilke disciplinere sanktioner elever mgdes med, hvis de ikke lever op til deres

ansvar og overholder skolens regler (Birmingham City Schools 2008).

The success of our children is critical not only to them but to our community as well
(...) We remain committed to moving the Birmingham City Schools forward in all
areas especially academics. The Code of Student Conduct plays an important role in
that commitment. It explains the rules that we expect our students to follow and the

consequences they face if they violate them (Code of Student Conduct 2008).68

Uddraget vidner igen om, at elevernes opdragelse er rettet mod, at de skal vere succesfulde
repraesentanter for Birminghams lokalsamfund (primeert et afroamerikansk feellesskab), hvor ansvar,
regler, disciplin, kontrol og sanktioner ifglge dokumentet anses for vigtige elementer for at fremme
denne succes. Pointen er, at elevers disciplin og ’gode adferd’ i dokumentet anses som en
forudseetning for elevernes akademiske succes, der samlet set kan drive Birmingham mod

akademisk og ’samfundsmaessig’ succes.

7.2 Opsamling

Vi har peget pa et udsnit af forskellige idealer og veerdier, der synes at vaere veesentlige i

opdragelsen af primert afroamerikanske bern pd Ellison til ’succesfulde uddannede personer’.

% Citatet er fra Birminghams davaerende skoledirektgr Barbara S. Allens indledning til dokumentet.
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Idealerne kan vi placere i tre overordnede kategorier som opdragelse mod: ’ligeveerd’ - elevernes
kollektive selvopfattelse; ‘det preesterende individ’ - elevernes selvrepraesentationer
(adfeerdsmeessige og akademisk); og feellesskab’ - eleven som social ansvarlig repraesentant for et
feellesskab (klasse, skole, lokalsamfund, etnisk/race). | opdragelsen vegter leererne disciplin og
hardt arbejde, samt kultiveret adfeerd som vigtige egenskaber hos eleverne, hvis de skal opna
akademisk succes. | Cosbys styringsforanstaltninger er der staerke tegn pa at ville styrke elevernes
individualitet og selvrepraesentationer samtidig med, at de ansvarliggeres i forhold til egne
handlinger og deres akademiske preestationer. Det interessante er, hvordan skolens idealer og
repreesentationer af minoritets-barnet/det afro-amerikanske barn spiller op til eller imod XO’en,
OLPC og Paperts idealer om ’det selvstyrende’ XO-barn. | fglgende diskussioner vil vi kigge pa,
hvordan Cosbys paedagogik (uden XO’en) kommer til udtryk i praksis.

7.3 At opdrage elever mellem 'follow directions’ og 'self-control’

”You have to follow directions” 0g ~’You have to be in self control” var gennemgaende beskeder til
eleverne fra de voksne pa skolen under feltarbejdet. 'Directions’ pa Ellison daekker over en lang
reekke styringsforanstaltninger. Hyppigst var laererbefalinger sasom Cosbys forsgg pa at styre
elevernes sociale adferd: “Class be quite”, “Find your seats” 09 “Stop that noise! You are not
allowed to make noise - | am. You are weird®” — | am not. The end!” ’Directions’ var 0gsa
leererinstruktioner i undervisningen, leese en opgaveformulering, lytte til leererens forklaringer af

begreber til det at fglge skolens adfeerdsregler.

‘Follow directions’ 0g ’self-control’ peger i retning af Wilcoxs analytiske optik mellem
“ydrestyring’ eller elevens ’selvstyring’ (1982b). Ifelge Wilcox finder ’selvstyring’ sted, nar lereren
tillegger eleven selvstendighed og ansvar for at definere egne aktiviteter pa en made, der fremmer
eller bygger pa indlerte veerdier, elevens selvbilleder eller skolens malsatninger og
leeringsstandarder (ibid: 287). | hendes undersggelse kunne leereren sige til eleverne: ”You two will
have to decide that by yourselves”. Eller lereren opfordrede eleven til refleksion: "Tommy, talk to
yourself quietly and tell yourself where you are and what’s expected of you” (ibid:288-289).

Omvendt vises ’ydrestyringer’ ifalge Wilcox, nar laereren ud fra sin autoritet forventer, at eleven

 ‘Weird’ (underlige) brugte Cosby ofte om eleverne i en drilagtig tone. Eleverne brugte ogsa betegnelsen om Mr. Cosby, nar han
lavede sjov eller tog sjove hatte pa i oplaesningssituationer.
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folger de regler eller instruktioner, leereren giver. | Wilcoxs observationer hgrer alle eksplicitte
leererbefalinger, direkte vendinger, regelgentagelser under denne kategori (ibid:287-288). | Wilcoxs
optik synes den menneskelige interaktionen og ikke mindst magtforholdet mellem lerer og elev at
skabe nogle andre rammer for elevers ’selvstyring’ i forhold til Paperts forestilling om barnets
selvstyring med computeren. | det falgende fokuserer vi pa, hvordan laerere pa Ellison selv forklarer
begreberne ’to follow directions’ 0g ’self-control’. Dette er interessant i forhold til klassens praksis
med XO’en og hvordan ’self-control’, 'follow directions’, WIilcoxs ’ydrestyring’l’selvstyring’ 0Q

Paperts 'self-directed learning’ kan diskuteres med hinanden.

“Follow directions - that’s life”!

‘To follow directions’ forklarer lererne som en generel samfundsstruktur, alle individer skal
indordne sig under og bruger eksempler som at fglge medicinrecepter eller regler i trafikken. De ser
skolens sociale fellesskab ende i kaos, hvis eleverne ikke overholder voksnes instruktioner. At gé
pa linje”’® forklarer Dr. Norton med: “It’s just part of the structure issue of giving kids safe
perimeters. We keep things from happening that shouldn’t happen.” At eleverne skal fglge de

voksnes instruktioner synes at veere led i at skabe sikkerhed i elevernes opdragelse.

Elevernes faglige praestationer kobles ogsa af lererne til det at falge instruktioner. Cosby forklarer:
“If they can’t follow directions, they won’t be able to perform appropriately (...) following
directions is just life — you have to do it the rest of your life”. ‘Perform’ forklarer han i kobling til
elevernes fremtidige arbejde. Ifalge Cosby vil eleverne mgde krav fra arbejdsgiveren om at udfere
opgaver pa en bestemt made. Hvis eleverne ikke larer at fglge instruktioner, er der risiko for, at de

ikke far succes i deres fremtidige arbejdsliv.

"Follow directions’ forklares af en leerer som en ngdvendighed i undervisningen. Hvis eleverne ikke
felger hendes instruktioner kan det betyde, at de forsinkes i forhold til lereplanerne. Hun forklarer:
“If you are told something — do it! You don’t have to be retold. Be a leader not a follower. Even if
others are not following directions, you do or try”. Ved at folge hendes instruktioner kan eleverne

ogsa fungere som forbilleder for andre elever og herved opretholde fellesskabets sociale orden. “Be

7% Beskrevet i kapitel 3
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a leader” skal altsa forstds som at lede de andre elever i forhold til skolens regler, normer og

forventninger og ikke at lede de andre elever i "vildskab’.

“Self control - that’s the whole idea of school”!

| interviewene blev larerne bedt om at forklare betydningen af ’self control’. Nedenstaende udsagn

er fra en kvindelig leerer.

Basically, you know right from wrong. You know what to do in almost every
situation (...) So if you have some control and [are] making good decisions, you are
doing what is expected of you and not acting wild and displaying a behavior that is
not acceptable. And be a leader not a follower. Don’t follow others. Lead and do as

you are told.

Ifelge leereren besidder elever med selvkontrol en internaliseret viden, hvorfra de foretager de
rigtige handlinger i alle situationer. Elevens handlinger ma dog veere i overensstemmelse med
lererens forventninger til elevens handlinger. Ifelge lareren kan ’selvkontrol’ holde elevens
‘naturlige vilde’ selv nede. Analytisk rummer citatet et paedagogisk paradoks i formuleringen "lead
by doing as you are told”. Ifglge lereren skal eleven handle og tager initiativ uden hendes
indblanding eller direktioner. Pa den anden side skal eleven netop lare at handle ud fra leererens
direktioner — “do as you are told”! Pointen er, at elevernes ’selvstyring’ ma foretages ud fra
skolens internaliserede vardier og normer for ’passende’ adferd. Cosby forklarer selvkontrol 1
kobling til en forestilling om nutidens bgrn, der trodser voksnes direktioner, selv om de ved, hvad

de ber gare:

[Self control] That’s the whole idea of school. And with some of the children - like I
said - this is a whole new generation (...), they don’t have a lot of self control. | mean
there are certain things they will do. They are gonna pretty much listen to the adults,

but there are some who will just defy it - you know - rebellious.
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Cosby forbinder ikke ’selvkontrol’ med elever, der modsatter sig lererens direktioner. Pa skolens
'Fall Festival’* var to piger ikke kommet tilbage til klassen pa det tidspunkt Cosby havde givet
dem. Pigerne kom ca. en halv time for sent og brad saledes aftalen og Cosbys forventning om
pigerne som selvansvarlige. Han forklarer selvkontrol som en egenskab eleverne tilegner sig ved at
observere leererens adfeerd: "I call it self~correcting — to self correct their behavior. So all the time
I'm teaching self control without actually telling them”. ‘Selvkontrol’ fremstar som kulturelle
kropsliggjorte sociale kompetencer, Cosby som rollemodel forsgger at overfare til eleverne via

deres sociale interaktioner.

I det falgende afsnit praesenterer vi eksempler fra skolens hverdag, der viser, hvordan lererens
styringsforanstaltninger indgar i interaktionerne mellem Cosby og eleverne. Vi undersgger, hvornar

elever ansvarliggores 1 at skabe deres egne aktiviteter uden XO’en.

7.4 Styringsmekanismer mellem leerer og elever

At lzre begrebsdefinitioner udenad var et centralt indhold i Cosbys undervisning. Pa enten verbal
eller visuel anvisning af Cosby (ofte et kort med begrebet) skulle klassen i kor eller gruppevis
recitere den korrekte definition. 'Culture’ blev eksempelvist defineret: "The way of life of a group of
people”. Memorering af begreber blev ogsa kombineret med rytmer eller sang, som Cosby
igangsatte. Eleverne skulle eksempelvis lere introduktionen til den amerikanske forfatning udenad
og fremsige den foran klassen enkeltvis. Nar klassen skulle memorere tabeller i matematik,
igangsatte Cosby ofte bordgrupper, der derefter reciterede tabellen rytmisk i kor. 1 henhold til
Wilcoxs analytiske skelnen mellem ’ydre-/selvstyring’ virker denne undervisningsaktivitet
umiddelbart som en ’ydrestyring’, da aktiviteten er igangsat pa Cosbys initiativ. Klassens rytmiske
feellesskab peger dog mere mod en ’kollektiv styring’, hvori eleven forpligtes og ansvarliggeres pa
at ’holde’ rytmen, huske begreber og ordlyd i forhold til fzllesskabets aktivitet. Det skarpe
analytiske skel mellem ’ydre-/selvstyring’ er saledes sveer at forene med denne form for leerer-
elevinteraktion, da styringerne synes at finde sted pa samme tid influeret af interaktionerne og

magtforholdet mellem leerer og elev.

"L 'Fall Festival’ er en skoledag, hvor efteraret fejres med forskellige spil, lege, forlystelse og boder pa skolens areal.

122



Samme problemstilling antydes i eksempler fra leeseundervisningen, hvor Cosby benyttede styring i
form af detaljerede rettelser. Eksempelvis nar eleverne ikke ventede lenge nok ved punktummer:
”Look for stop signals! Otherwise you get speeding tickets or crash. Nathanial you just crashed
into the next sentence”. Cosby korrigerede ogsa elevers toneleje i opleesningen: “I want you to hear
this all and pay attention. [ want you to be in character. It’s okay if you sound funny. So when you
are reading I want you to be in character”. Interaktionen ligner igen en ’ydrestyring’, hvis vi passer
den ind i kategorierne direkte sproglige vendinger eller ’laererbefalinger’: "Look for stop signals”
og I want you to be in character.” Der er dog mere pa spil end blot en lerers ’ydrestyring’ af
eleverne. Cosby ansvarligger eleverne i leeseprocessen, idet de skal leese med indlevelse i bogens
persongalleri. Dette kreever elevens fortolkning af karaktererne, og de skal selv vurdere, hvor
betoninger i oplaesningen skal leegges — det ma endda godt lyde sjovt - og samlet peger dette mod

elevernes ’selvstyring’. Her er et andet eksempel fra leeseundervisningen:

C: [ need your attention. When you read don’t stop at hard words. Use concept cues.”?
For example: “The shish kebab went through the hoop and counted for two points”.
What is the shish kebab?

Class: A basket ball!

C: Yes you're right. It’s a basket ball and you know it’s a basket ball because you use

concept cues.

Larerbefalinger og direkte vendinger peger igen mod ’ydrestyring’ af eleverne. Kigger vi under
overfladen, er det dog en kompliceret leeseforstaelsesstrategi Cosby forsgger at overfare til eleverne.
Ved svare ord skal eleverne sege "begrebs-pejlemarker’ (concept cues) i teksten. Dette kan satte
dem i stand til at lese meningssggende, afkode og forstd svere ord. | laseteoretisk terminologi
hedder det, at bern i afkodningsprocessen lerer at lave ’inferenser’, det vil sige at danne indre
sammenhange og falgeslutninger mellem ord og begreber (Brudholm 2002). | eksemplet skal
eleverne afkode forstaelsen af metaforen “The shish kebab”. Eleverne far hurtigt i feellesskab med
Cosby og via ’inferens’ afkodet ’kebabbens’ betydning, at det er en basketbold, der er tale om ud

fra konteksten. Det kan derfor vare problematisk at afgrense eksemplet til en ’ydrestyring’ af

72| situationen er det uvist om han siger ‘clues’ eller “cues’. Inden for laesepadagogiske teorier bruges ‘cues’ (Clay 1993).
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eleverne, da eksemplet viser tegn pa, at Cosby igangsaetter komplekse kognitive processer hos
eleverne, hvori eleverne selv skal navigere og foretage koblinger mellem kontekst og begreber.

Klassens fellesskab er som naevnt et vigtigt opdragelsesfokus, hvor Cosby forsgger at indprente
passende standarder for opfarsel samt pavirke elevernes indstilling til deres faglige arbejde i skolen.
Efter en situation, hvor to elever snakkede sammen uden hans tilladelse, gav han dem ferst “prikker’
i navnelisten” og spurgte efterfalgende: "Why do you keep breaking the rules? We have a school
detention. I don’t wanna do that. I'm trying to do something new this year”. Prikkerne er 1 Wilcox’s
optik en ’ydrestyring’, en eksplicit sanktion der viser de regelbrydende elever, at deres adfzerd var
“forkert’ i situationen, og at det far konsekvenser (fratagelse af privilegier). Cosby leegger samtidig
op til refleksion hos eleverne rettet mod deres selvkontrol og samarbejde. Refleksionen skal fa dem
til at korrigere deres adferd, sa klassens sociale orden kan opretholdes i faellesskab uden prikkerne
som eksplicitte sanktioner. Saledes vidner eksemplet bdde om ’ydrestyring’ og elevernes
“selvstyring’. Dette ses ogsa i nedenstdende eksempel. I forbindelse med elevers lave testresultater

udtaler Cosby overfor klassen:

And for some of those students who didn’t do well in the test, I'm gonna take away
some of the privileges you have - privileges like XO-time. How would I look like if
you did badly in the tests, and I at the same time gave you XO-time(...) [G]rades
should be intrinsic - good grades are not something you should get because your

parents tell you so or to get blue ribbons, but because you want to be a success.”

Fratagelsen af privilegier fra elever med for lave karakterer er en adferdskontrol, der peger mod
“ydrestyring’. Samtidig italesetter han elevernes (potentielle) personlige enske om at blive en
succes, og at de skal frigare sig fra andres ’ydre’ pavirkninger (praemier og foraldres/lareres ensker
om elevens succes) i denne bestraebelse. Dette peger mere i retning af Cosbys personlige gnske om
elevernes ’selvstyring’ mod succes, men samlet vidner eksemplet ogsd om det problematiske
analytiske skel mellem ’ydrestyring’ og ’selvstyring’, hvordan det ikke sa let lader sig opdele i
praksis. Coshy ser sig ngdsaget til at intervenere overfor elevernes adferd - de skal praestere
optimalt for at opnd succes. Samtidig opfordrer han dem til at vere ’selvstyrende’ i deres

uddannelse.

73 Beskrevet i kapitel 3
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7.5 Opsamling

Vi vist og diskuteret det komplekse felt af paeedagogiske styringsforanstaltninger XO’en placeres i,
pa en skole i et primart afroamerikansk lokalsamfund, omgivet af gkonomisk ressourcesterke
forsteder. De interviewede lerere og Dr. Norton vagter idealerne ’lighed’, ’community’ og ’det
presterende individ® hejt. Det er vigtigt for laererne og Dr. Norton, at eleverne ud fra akademiske
praestationer og selvkontrollerede adfaerd opnar et succesfuldt repraesentantskab for faellesskaber pa

flere niveauer: Klassens, skolens, lokalsamfundet, byens og det afroamerikanske fellesskab.

Vi har vist, at Kusserows klassebetingede "hdrde’ og ’blade’ individualismer ikke sé let lader sig
koble til Ellisons praksis. Larernes italesattelser af barnets *selv’ peger mod en ’kulturel model’,
hvor barnet opfattes som ’vildt® eller ’udisciplineret’. 1 Cosbys klasse vises tegn pa, at disciplin,
hardt arbejde, lydighed, det at falge laererens instruktioner (’follow directions’) er vesentlige
veerdier 1 klassens praksis. Dette peger 1 Kusserows optik mod en ’hérd’ individualisme, der skal
"haerde’ barnet og udfri det af en stigmatiseret status af at veere uuddannet fattig afroamerikaner.
Omvendt har vi vist, at Cosbys styringsforanstaltninger peger i retninger af en mere ’bled’ form for
individualisme, som Kusserow Kkarakteriserer ved barnets autonomi, selvsikkerhed og gode
selvvaerd. Cosbys styringsforanstaltninger skal opbygge elevernes ’selvstyring’ - i empirien italesat
som ’selvkontrol’ - hvor eleverne individuelt og kollektivt tilleegges ansvarlighed for aktiviteterne,
overholdelse af klassens regler og forventninger til hinanden. Selvveerd, selvsikkerhed og autonomi
kommer tydeligst frem i klassens ’trosbekendelse’ — "I am special - | can be anything | want to be

with hard work and determination.”

Empirien synes saledes at skabe sin egen kulturelle model for individualisme ud fra et afro-
amerikansk perspektiv. Her er vi enige med Kusserow: “Individualism adapts itself to local
worlds” (Kusserow 2004: 169). Med empirien fra Ellison argumenterer vi, at der ikke findes en
universel form for individualisme, men kun lokal viden eller forestillinger om individets frihed og
autonomi (Tsing 2005). ’Den lokale verden’ er en skole i en by, der is@r har veret praeget af
raceadskillelse og ulige vilkar samt muligheder for bgrnene i omradet, der sdledes ogsa har

indflydelse pa skolelederens og laerernes forestillinger om det afroamerikanske barns autonomi.

Nér elevers ’selvstyring’ med XO’en undersgges, er der derfor mange padagogiske, sociale og

kulturelle forhold, vi ma tage med i betragtning for at kunne tale om ’ydrestyring’ eller
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“selvstyring’. Empirien viser at ’selvstyring’ og ’ydrestyring’ i praksis ofte finder sted i et dialektisk
forhold. Hvis dette er tilfeldet, hvilke implikationer skaber det sa for Paperts og OLPCs mission om
at ’empower’ barnet i dets lzering og uddannelse. Spgrgsmalet er ogsa, hvordan Ellisons idealer og
repraesentationer af det afro-amerikanske barn spiller op til eller imod XO’en, OLPC og Paperts
idealer om ’det selvstyrende’ XO-barn. Vi argumenterer, at forestillinger om barnets aktiviteter som
henholdsvis ’self-directed’ (Papert) eller i studiet fra Ellison ‘directed’l self-controlled’ er kulturelle

modeller om barnet, og i hvilke situationer barnet leerer og uddannes optimalt.
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8. XO’er midt imellem laerere og elever (Jakob)

Vi pointerer ud fra foregaende diskussioner af "ydre’-/’indrestyringer’ og kulturelle modeller af det
afro-amerikanske barn pa Ellison, at der i Paperts perspektiv pa ’selfdirected learning’ er elementer
af magt og autoritet i laerer-elevinteraktionen, der gar tabt. Vi fokuserer falgende diskussioner pa
“styringer’ mellem lerer, elev og XO og undersgger, hvordan elever og leerere approprierer XO’en

og skaber forstaelser af uddannelse, laering og empowerment i forhold til skolens praksis.

| kapitlet indgar udvalgte nggle-heendelser, der fungerer som scenarier for elever og leereres praksis
med XO’en (Wolcott 1994). Denne tilgang er valgt, da det ikke er muligt at forteelle hele historien
fra Ellison i dette speciale. Nggle-haendelser kan analytisk indeholde historier i empirien, hvori

essensen i forhold til undersggelsens fokus udfoldes for leeseren (ibid:19).

Indledningsvis fokuserer vi pd, hvordan lerer og elever ser hinandens brug af XO’en 1 forhold til
undervisningspraksis og lering. Heri positionerer eleverne ogsa lereren og hans/hendes formelle
opgave, der stilles 1 forhold til elevers egne forestillinger om deres tilgang til XO’en. 1 denne

komparation kan vi fremskrive tegn pd, hvordan eleverne approprierer XO’en.

8.1 Nar laerere og elever teenker leering med en X0

| et interview med en pige og en dreng fra Coshys klasse, talte vi om forskellen, nar en lzrer og en
elev underviste dem i XO’ens aktiviteter, der er centralt i forhold til OLPCs forestillinger om ‘peer-

to-peer learning’. P 0g D star i det efterfglgende for pige og dreng.

P: Actually the teacher teaches you about the XO and we sit there and learn and we

get to explore, but if we are doing something else we might not be able to do.

D: See the teacher he gives you ideas that you can use on it [XO]. He teaches you like
math stuff that can go with the XO. The difference between that and the kid is like I
said it [the kid] uses its imagination. It [the imagination] just runs wild with the
laptop. So when the kid is teaching you something, it is stuff that they have mentally

learned, they have located or explored or something like that.
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Pigen forbinder lererens undervisning i XO’ens aktiviteter med en laringssituation, hvor hun
oplever muligheden for at ’udforske. Hvad hun ’udforsker’ defineres ikke precist, men hun
udtrykker, at det er lereren, der rammesatter, hvordan og hvor hendes ’udforskning’ ber forega.
Drengen er ogsa bevidst om lererens professionelle opgave i lererens forsgg pa at overfore
veletablerede vidensdomaner sdsom matematik til XO’en. I drengens optik har lereren faste
rammer for, hvordan XO’en kan bruges. Analytisk set bliver XO’en i1 forbindelsen mellem

leereropgave og teknologi et redskab, hvorigennem eleven skal tilegne sig eksempelvis matematik.

Ifolge drengen har barnet modsat leereren ’friheden’ til ikke at undervise i matematik grundet
barnets ’forestillingsevne’, der med XO’en fér lov at lebe ’vild’. Heri kan barnet finde alle mulige
’sager’ ('stuff’), der ikke preciseres i udsagnet. | perspektivet om ‘peer-to-peer learning’ er
bernene ikke underlagt lererens professionelle opgave, men har en vis ’frihed’ til at lade deres

“forestillingsevne’ lobe frit.

I samme interview nuancerer pigen efterfglgende diskussionen om larerens funktion og XO’ens

betydning for hendes leering.

[T]he XO is providing a variety...it’s providing the attention for you to learn. But the
teachers have to teach. They are providing too, but the X0 has like activities and
that’s fun and you are learning at the same time. And when the teacher and you're
learning, they don’t give you anything that’s fun in it, because it will be distracting

you, and you wouldn’t be able to learn.

Pigen oplever, at XO’en fanger hendes opmerksomhed til at lere. Det samme oplever hun hos
leereren, men XO’ens aktiviteter er i modsetning til leererens fun’. Morskab og oplevelsen af selv
at kunne foretage afveksling (variety) mellem XO’ens aktiviteter kan forklare hendes syn pa XO’en
som ’opmarksomhedsskaber’. Hun antager, at lereren opfatter 'morsomme’ aktiviteter som
distraherende for hendes laring og derfor udelades 1 leererens undervisning. ’Morskab’ har siledes 1
pigens optik dobbelt betydning: Hun kan lere via XO’ens morsomme aktiviteter, og omvendt kan
morskab distrahere hendes laering, nar leereren underviser. Eleverne italesatter samlet en vasentlig
forskel mellem leerer- og elevtilgang til XO’en, der analytisk kan kobles til forestillinger om

leererens professionalitet inden for skolens institutionelle rammer og elevens ’frie’ forestillingsevne.
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Cosby italesatte selv sin lererrolle i forbindelse med XO’en. Pa spergsmalet om hans forventninger
til XO’en svarede han: ”[H]ow in the world am I gonna fit this [XO] into what I'm already doing”.
Han beskriver i interviewet sin tilgang til XO’en som udforskende, men udgangspunktet er de
officielle leereplaner, hvori XO’en skal tilpasses. Omvendt gnsker han ogsé, at eleverne skal “get a
better understanding of the computer on their own”. Han har givet eleverne tid - "XO time’ — til selv
at udforske XO’en i skoletiden. XO-time indgar dog som vist i foregaende kapitel i Coshys
styringsforanstaltninger af eleverne. Hvis de ikke overholder fallesskabsforventninger eller
praesterer akademisk optimalt i tests, har de ikke gjort sig fortjent til ’privilegiet’ XO-time. Pa

speargsmalet om han kan se eleverne bruge XO’en som et ‘fool to think with’ svarer han:

They are using it for different things. Some of them are games, they go online, and if
we talk about something in class they will go and find or bring back something and
they’ll give me a website that they have found on their own. So it has definitely
caused them to think about what we talk about in class and then use it as a resource

to find out whatever.

| forhold til tidligere kapitlers diskussioner af Paperts og ’graesredders’ definition af 'a tool to think
with’ som at *debugge’ problemer/programmer,”* ser Cosby eleverne ’tzenke med XO’en’, nar de
sgger viden pa internettet ud fra emner, de har talt om i undervisningen. Han naevner, at de spiller
spil, men han fokuserer mest pa, at de bruger XO’en som en ressource til at understotte de faglige
emner, han underviser i. Eksemplerne antyder, at leererens professionelle opgave og leereplaner har
en central rolle i elever og laereres appropriering af XO’en og i forhold til elevernes empowerment i

skolen. Vi vender nu blikket mod nogle konkrete nggle-handelser.

" se kapitel 4 og 5.

129



8.2 Laererintentioner og elevers laeringspraksis med X0O’en

Nggle-haendelsen belyser, hvordan elever og larer forseger at definere formalet med XO’en i
forbindelse med elevernes internetsggning i en samfundsfagstime. Observationerne er foretaget en
maned inde i feltarbejdet. Klassen har veeret i gang med et forlgb om den amerikanske forfatning.

7 leert definitioner af centrale begreber, sunget og gvet

De har leest om ’the Founding Fathers
forfatningens forord (Preambel to the Constitution) samt leest uddrag af forfatningen i deres ’social
study books’. Diskussionerne perspektiveres til Goffmans teorier om social samhandlen inden for
institutioner og begrebet ’situationsdefinition’(1959). Goffman pépeger, at institutionens deltager i
deres interaktioner forsgger at konstruere en felles enighed om situationens formal. Han foreslar, at
deltagerne indgér en ’arbejdskonsensus’, der bidrager til en enighed om, hvilke krav indenfor hvilke
omrader, der skal indfries. Samtidig findes muligheden for den enkelte aktgrs pragmatiske
vurdering af mulighed for indflydelse i forhold til veletablerede forstaelser af situationens formal

(ibid: 54).

“The next part of the lesson demands that you discuss the Constitution”, forklarer Mr. Cosby. Han
deler klassen i 6 grupper, og hver gruppe far en opgave, de skal arbejde med. Opgaven er toleddet: 1)
de skal ud fra internetsggning pa XO’en forklare og definere udvalgte begreber fra forfatningen
sasom ‘justice’, ‘welfare’ og ’liberty’. 2) De skal i grupperne diskutere, hvilke betydninger begreberne
har for dem (eleverne). “Go ahead and work with the questions on the XO’s”, siger Mr. Cosby efter
sine instruktioner pa spgrgsmalene. Eleverne samles om XO’erne. “While you are waiting on the XO
go and work with the questions. Don’t let the XO be the focus”, fortaeller Mr. Cosby, mens han gar
rundt mellem eleverne. Han henvender sig til Detrick, der er travit beskzeftiget med XO’en. “You need
to be discussing the questions. Don’t let the XO be the focus — it’s a resource, not your focus”. Mange
af eleverne er selvstandigt i gang med at sgge pa internettet. De sgger pa wikipedia og internet-
ordbgger. Randall har fundet en hjemmeside, der hedder 'Wiki Answers’, hvor han kan skrive et
spgrgsmal, og siden giver sa efterfglgende et svar pa spgrgsmalet. Han bruger hjemmesidens
funktion pa alle de ord, de skal finde definitioner pa. Han viser stolt hjemmesiden til Mr. Cosby, der
forklarer ham, at han selv skal komme frem til svarene. Mr. Cosby stopper grupperne efter et stykke
tid. Han forklarer, at XO’en har overtaget for meget af deres fokus, da mange elever sidder og slar

ordene op: “I know many of you get excited when you use the XO’s. You are not doing anything

> De politiske ledere, der underskrev den amerikanske uafhaengighedsafklzering.
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wrong — it’s just taking your focus. When you get the XO’s you are all over”. Afsluttende spgrger han
eleverne: “What’s the purpose of me being a teacher?” “To help us and teach us”, svarer Sojourner.
”See - | know you know the meaning, but when you got the questions you were all over. | want you to

start thinking more”.

Den stillede opgave er toleddet, og elever og laerer synes at definere opgavens primare formal
forskelligt. Cosbys primere formal med aktiviteten er, at de skal na frem til erkendelse af, hvilke
betydninger forfatningens begreber/idealer har for deres liv i dag. Cosbys anvisninger: “You need to
be discussing the questions. Don’t let the XO be the focus” bliver ikke fulgt af sterstedelen af
eleverne. De fleste elever definerer opgaven som at finde ’rigtige’ begrebsdefinitioner via XO’en.
Randall viser, at XO’en og hjemmesiden 'Wiki Answers’ giver ham mulighed for at praestere
optimalt pd den ferste del af opgaven og sdledes fremstd som et ’succesfuldt prasterende individ’
jeevnfer idealerne pa skolen. Ifelge Cosby bremser XO’en eleverne i at “tenke mere’. Randall lgser
derfor ikke hele opgaven ’rigtigt’, da Randall ikke benytter den ’rigtige’ leeringsstrategi i erkendelse
af forfatningens betydning.

Paperts forestilling om XO’en som ’a tool to think with’ udfordres af en praksis (elevernes
internetsggning), der ifelge Cosby ’stjeler elevernes fokus’ ud fra opgavedefinitionen, at eleverne
skal erkende forfatningens betydning for deres liv. For Cosby er det i hendelsen “not a tool think
with”, idet han tilleegger elevernes reflekterende dialog starre betydningen i deres laering end det at
soge viden pé internettet. For Cosby er XO’en et redskab, eleverne kan bruge til at nuancere deres
diskussioner med viden fra internettet. Bliver vi i Paperts terminologi, at 'debugge’ programmer
som méaden ’at leere lering’ pa (learning learning), er det at sla begreber op pa internettet ifalge
Cosby ikke den ’rigtige’ leringsmetode. Det er derimod elevernes falles diskussion, men som
XO’en synes at skabe en hindring for. Spergsmalet er, om Randall alligevel ikke ’lerer om sin
lering’. Af naturlige arsager har vi ikke adgang til Randalls kognitive erkendelsesprocesser. Han
viser dog, han aktivt giver XO’en kommandoer pa internettet, der leder ham frem til wiki-siden, og
han leser problemet ’find den rigtige begrebsdefinition’. Han formar dog ikke at diskutere

betydningen af begreberne for sit eget liv.
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8.3 XO’en mellem Kklassens 'faellesskab’ og elevers 'ger’

Folgende ngglehandelse viser, hvordan elever og lerere forsgger at definere situationen med
XO’en, hvor ogsé flere af Cosbys styringsforanstaltninger indgar i leerer-elevinteraktionerne med
XO’en. Hendelsen kan saledes fortaelle os om, hvordan XO’en indgér i leererens *formelle’ opgave-

formal, barnesyn, opdragelsesidealer og elevernes forsgg pa at vinde indflydelse pa situationen.

Klassen skal i lektionen arbejde med Scratch; et programmeringsveerktgj udviklet pa MIT. Idéen er,
at alle uanset forkundskaber kan lere at programmere ved hjelp af simple virtuelle "byggeklodser’,
der flyttes ind pa en brugerflade (Script). Brugeren kan give byggeklodserne kommandoer, s& den
animerede figur (Sprite) bevaeger sig.”® Nar Mr. Cosby instruerede stod han som regel ved

Elmo’en’” midt i lokalet, hvorfra hans XO-skaermbillede blev projiceret op p& white boardet.

24

Mr. Cosby beder eleverne dbne Scratch. ”/ wanna show you how to make a countdown thing”
(animeret nedteelling). Nedtzellingen kan eleverne bruge, nar de eksempelvist laver regneopgaver pa
tid. Mr. Cosby gar i gang med at instruere eleverne, der flytter byggeklodser rundt pa Script efter Mr.
Cosbys anvisninger. Eric flytter sig lidt ud fra bordet for at se forbi Mr. Cosby, der blokerer for Erics
udsyn til white boardet. “Eric what are you doing out there? Move back to your seat”, siger Mr.
Cosby. Eric flytter tilbage til sin plads. Det gentager sig, og Eric ma forklare Mr. Cosby, at han
forsgger at se, hvad der star pa tavlen. Mr. Cosby ser pa Erics XO og ser, at 'klodserne’ ikke star i den
orden, han har pa sin XO. “Why didn’t you follow instructions”? Eric svarer ikke. “It’s because you are
flying solo. This is a community Eric. Not an island” forklarer Mr. Cosby i stilfaerdig tone. Han fortzeller
eleverne, at de er ngdt til at vaere opmaerksomme. Hvis de gar i gang med avancerede opgaver eller
aktiviteter, far de svaert ved at fglge instruktioner, og det de skal lerer. Mr. Cosby og klassen

reciterer i kor, kommandoerne de har givet deres 'katte-sprite’.

Efterfglgende skal eleverne indtale replikker til katten gennem XO’ens mikrofon. XO’en siger herefter
det, de har indtalt, hvilket skaber begejstring hos eleverne. Aiesha stikker sit hoved ned til XO’en:
”You have five minutes — thank you!” Hun fniser, da XO’en gentager det, hun lige har sagt. Det

samme gaelder Amarika, der sidder ved siden af. “This is your last minut — bip — hurry, hurry”! Hun har

78 Scratch bygger pa samme programmeringsprincip som Paperts ‘Turtle’ programmeres efter i LOGO-miljg jf. kapitel 4. Se
endvidere appendiks. eller jf sgrens kapitel hvor han skriver om Turtle.
7 Digital visuel projektor.
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fundet Mr. Cosbys’ aeggeur’®, hvorfra hun bruger biplydene til sin optagelse. “Times up — bip, bip, bip,

"""""" !” er hendes naeste optagelse. Hun lader uret ga rundt i klassen til de andre
elever. Da eleverne er feerdige, forklarer Mr. Cosby en made, de kan afspille sekvensen pa
(broadcasting). Amarika afbryder Mr. Cosby og kommer med et andet forslag til at ‘broadcaste’.
“Yeah! (...) Amarika is right. You could do that.” siger han overrasket og repeterer Amarikas forslag
for klassen, hvorefter han med et smil pa laeben siger: “Smartipants. That’s good — thank you

Amarika” Eleverne gg@r deres animation klar, der efterfglgende afprgves og vises for de andre i

klassen.

Forste del af lektionen er udpraeget laererstyret. Cosby definerer som udgangspunkt eksplicit
situationens formal, at eleverne skal lere at programmere en animation med dertilhgrende
lydsekvens. Han forsgger at skabe en feelles ramme for aktiviteten, eleverne senere selvstendigt kan
arbejde videre ud fra. I Goffmans optik ma elevernes interaktion med XO’en indgd i
arbejdskonsensus mellem larer og elever - ’folg larerens instrukser’ — der i Paperts optik
besverligger elevernes ’selvstyrende’ laring. Den forste del af lektionen taler analytisk til, at

eleverne skal udvise ’selvdisciplin’ og ’selvkontrol’.

Eric forsgger selv at definere situationen ved at sgge en bedre plads i rummet i forhold til XO-
aktiviteten pa tavlen samt at programmere XO’en i den ’rigtige’ rackkefglge. Men Erics pladsskifte
er et brud pa klassens regler om, at eleverne holder deres plads for ikke at virke forstyrrende i
leererens instruktioner. Klassens ’feellesskab’ og sociale orden er ifolge Cosby vigtigere en Erics ’o’
i lektionens start, idet Cosby forsgger at skabe en falles undervisningsramme, eleverne selvstendigt
kan arbejde ud fra senere. Eric kunne sandsynligvis have gjort det samme i en anden situation uden
XO’en. Vi pointerer blot, at Paperts forestilling om det naturligt frie” og ’selvstyrende XO-barn’
synes at mgde udfordring i den kulturelle viden, der er indlejret i klassens praksis og lerere og
elevers forventninger til hinandens adfaerd. Vi pointerer ogsa, at Paperts forestilling om skolen som
‘rigtig/forkert-svar-kultur’ ikke forsvinder med XO’ens tilstedeverelse i klasserummet, da Cosby
papeger, at Eric ikke har programmeret XO’en 1 den ’rigtige’ rekkefolge. 'Follow directions’ synes
at veere vigtigere for Cosby i konstruktionen af den faelles ramme for XO-aktiviteten end, at Eric (i

Paperts optik) lerer af sine *egne' programmeringsfejl (debugging).

78 /Zggeuret brugte Mr. Cosby nar eleverne skulle lave opgaver pa tid sdsom at regne sa mange gangestykker pa 3 min eller
selvsteendig laesning.
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Efter eleverne selv begynder at eksperimentere med replikker til animationen, indgar Cosby og
eleverne i en mere ’ligestillet’ relation, der peger i retning af OLPCs idealer om ’peer-to-peer
learning’. Cosbys definition af situationens formal er umiddelbart mindre eksplicit. Handelsen
antyder, at eleverne er aktive i definitionen af XO’ens formal, hvor nogle elevers kreative lyd-ideer
kommer til udtryk i situationen sdsom Amarikas inddragelse af Coshys &ggeur. Jevnfar Wilcoxs
optik vidner handelsen om elevernes ’selvstyring’, hvor de selv er ansvarlige over aktivitetens
udformning. Men det er ikke ’selvstyring’ i absolut forstand, da eleverne ikke kan bestemme, at de
for eksempel vil lave noget helt andet eller slet ikke vil programmere. Amarika viser, at hendes
viden omkring Scratch og ’'broadcasting’ udfordrer Cosbys magtposition i klassen som personen
med storst viden om XO’en. Hun forsgger at definere situationen, men modsat Eric er hendes
handling ikke i strid med klassens feellesskabsforventninger eller Cosbys forventninger til elevernes
adferd. Hun forseger, at ’styre’ Mr. Cosby (og klassen) mod en ny erkendelse af, hvordan
‘broadcasting’ kan aktiveres. Hendes viden far ham til ferst at kalde hende ’smartipants’ i en
drilagtig tone, sandsynligvis fordi han ikke selv kom frem til Amarikas forslag. Han anerkender
efterfglgende hendes vidensbidrag til klassens arbejde med at leere at programmere. Handelsen
viser samlet, hvordan magt, roller og situationer defineres i klassen i interaktioner mellem larer,
elever og XO og de opgaver, der knytter sig til situationen. Elevernes ’selvstyring’ er neert
forbundet til, hvordan larer og elever definere opgavens formal, men haendelsen viser ogsa, at laerer

og elever fungerer som ’peers’, hvor opgaven ikke er eksplicit defineret.

Neaste afsnit udforsker nogle mere generelle opdragelsespraksisser med XO’en pé skolen, for at
belyse elevernes oplevelse af ’empowerment’ med XO’en. Diskussionen peger tilbage pa
foregdende kapitels pointer om, hvordan bgrnene positioneres af lererne, og hvordan dette far

betydning for elevernes appropriering af XO’en.

8.4 “They can see in the office what you are doing”

Mange elever fortalte i interviewene, at deres aktiviteter pd XO’en blev overvaget af voksne pa
kontoret. I det folgende underseges, hvordan ’overvagningen’ bliver en del af elevernes
appropriering af XO’en 1 forhold til deres oplevelse af selv at kunne valge aktiviteter pd XO’en.
Dette er interessant i forhold til OLPCs idealer om empowerment. Overvagningen kan sattes i

forbindelse til leerernes forestillinger om barnet og dets opdragelse behandlet i foregaende kapitel.
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Forestillingen om overvagningen forbandt eleverne ofte til en episode med en dreng (David), der
eftersigende downloadede et billede af en mand med en pistol pa sin XO. Nedenunder fortzller en

pige om overvagningen af elevernes XO-aktiviteter.

The boy he had a laptop and he took a picture of him and a gun. What they [adults]
do, they can look on your computer, and they can see in the office what you are

doing and that is why he is in trouble.

Ifolge pigen har XO’er forbindelse til kontoret, hvor de voksne kan overvage elevernes aktiviteter
pa XO’en. Senere forklarer hun overvagningen med: “it’s like a chip in our computer and they can
see it upstairs.” En anden dreng bekrefter forestillingen: “Cause no matter where, they can see
what you are doing on the laptop. Most time when you erase, it goes direct to the office”. Slettes
filer fra elevernes Journal,”” sendes det ogsé direkte til kontoret ifalge drengen. Eleverne tog i

interviewene ofte afstand til pistolbilledet og Davids handling.

D: (...) he got his laptop taken away from him because he did not appreciate the
laptop. The laptop is not to be used to put bad stuff on it. It is used to share your
feelings, play with your friends that live very far away if they have an X0 too. You

can play with them on the XO. You can send videos across the world with the XO too.

P: And he might with the picture of the gun influence people to just like carrying

guns and they probably don’t want anything bad to happen.

David verdsatte ikke XO’en til storre formdl end at downloade ’bad stuff” ifelge drengen. XO’ens
veerdi er ifglge drengen primert en social ressource, hvor bgrnene kan udtrykke sig selv, lege eller
kommunikere med sine venner. Dette adskiller sig fra Paperts oprindelige idé og efterfglgende
greesrgdders forestilling om computeren som videns- og laeringsressource via "debugging’. Eleverne
brugte meget tid pa at udveksle spil og aktiviteter med hinanden i klassens XO-time, og XO’en

synes at fungere som redskab for eleverne til at styrke deres sociale relationer til hinanden.

" se appendiks
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Den interviewede pige ser en fare ved XO’ens ’dbenhed’ via internettet. Pigen ser en risiko for at
andre elever pavirkes i en forkert retning, at de begynder at beere vaben, efter de har set billedet af
’manden med pistolen’. Mange elever udtrykker 1 interviewene usikkerhed om, hvem de interagerer
med pd XO’ens Neighborhood. Heri findes en mulig forklaring pa deres forestilling om
overvagning. Alle XO-brugere pa skolens tradlgse netverk kan se hinanden markeret som et farvet
X® og brugerens navn pi XO’ens Neighborhood.®" Hvis en bruger inviterer andre brugere til en
aktivitet fremgdr det ogsd p& Neighborhood.®” Altsa er brugerens fallesaktiviteter pa XO’en altid
synlige for andre XO-brugere, der ligeledes kan forbinde sig til alle ’delte aktiviteter’ sdésom Chat,
et spil eller en falles internetsggning. Heri findes ogsa muligheden for at lzrere eller andre voksne
kan indga i aktiviteterne pa Neighborhood og holde opsyn med elevernes interaktioner. Vi spurgte
ikke voksne pa skolen om dette opsyn med eleverne pa Neighborhood, sa i hvilket omfang dette
fandt sted, ved vi ikke med sikkerhed.

Pa Chatten var eleverne meget opmaerksomme pa deres adfaerd, og hvad der blev skrevet. Hvis de
blev taget i at skrive bandeord, var konsekvensen (afhangig af leereren), at de blev sendt i ’school
detention’ (eftersidning under P.E, i spisepausen eller efter skoletid). Det vidner om, at voksne pa
skolen forventer, at eleverne udviser passende net-adferd, disciplin og ’selvkontrol’ i deres
interaktioner med hinanden, og som analytisk kan settes i forbindelse med skolens idealer om

elevernes repraesentantskab for feellesskabet (klassen, skolen og lokalsamfundet).

Pa skolen var der oprettet etiske filtreringer af hjemmesider som Birminghams skolebestyrelse ikke
gnskede elevernes adgang til sasom Myspace og Facebook. Internettet brugte mange af de
interviewede elever meget tid pa, nar de var pa skolen, da sterstedelen af dem ikke havde tradlgst
internet derhjemme. Eleverne havde delte opfattelser af netvaerkets etiske filtre. Nogle elever ansa
dem som beskyttelse mod hjemmesider, de ansé for ’voldelige’ eller *skadelige’. I et interview viser
en pige pd XO’en, hvilke hjemmesider hun ikke kan besoge pa skolen. Hun er uforstidende overfor
elevernes eksklusion fra hjemmesiderne: "See it’s right over here — it says. “site blocked, TV can
not go on this net”. Why man! I don’t get it”’! Hjemmesiden hun forsgger at komme ind pa er

Disney-koncernens hjemmeside, hvor brugeren har mulighed for eksempelvis at spille spil, streame

& Alle XO’er har deres egen genkendelige farve pa Neighborhood, som XO-ejeren har tildelt den fgrste gang XO’en opstartes. De
elever jeg snakkede med pa skolen brugte alle deres rigtige navne pa XO’en. Det samme var geldende for lzererne. Det er dog
muligt at @&ndre sit navn, hvis man foretager et re-image pa XO’en — geninstallerer Sugar.

8 5o appendiks

8 Det er muligt at invitere hinanden i stgrstedelen af aktiviteterne og laegger hermed med op til OLPCs ideal om elevernes
samarbejde, feellesskab og ‘peer-to-peer learning’.
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filmklip og lytte til musik (disney.go 2010). Hjemmesiden Myspace har hun heller ikke adgang til.
Hun forklarer brugen af hjemmesiden ud fra et socialt felt jevnfer foregdende drengs

betydningstilskrivelse af XO’en, at hun kan vere i kontakt med sine venner.

P: See I go to Myspace, but I go at it at home, not at school because when the teachers
come and they look around and say ‘what are we doing!” That's why we can’t go to

certain stuff and that’s bad.

[.]

J: But you say when you get home you sometimes visit Myspace because you can email your

friends.

P: Yeah, but I hardly...I don’t because my mom she said that I'm not supposed to get on
Myspace, and then she said she has someone to know uhm...that if I get on Myspace she will

know because they told her the date every time I get on. That's why I hardly go.

Hun besgger ikke Myspace sa ofte, da hun faler, at voksne (i hjemmet/i skolen) holder gje med
hende. Ifolge pigen kan moderens ’bekendte’ (someone) se, hvornar hun er pa Myspace ud fra,
hvornar hun sidst har logget sig pa hjemmesiden. En forklaring pa moderens opsyn kan findes i en
introduktions-dvd fra Leadership Birmingham, ®*> som forzldrene har modtaget. Med dvd’en ensker
organisationen at gare foraldrene opmarksomme pa internetadgangens betydninger for barnene, og

foraeldrenes ansvar i at opdrage bernene i *sikker’ internetbrug. I dvd’en opfordres foraldrene til:

[M]ake a rule that there are no private time on the computer and have your child to

use the computer in the room you are in when you are at home.

Check your child’s internet history daily by using the journal program and create

consequences for erasing that history.

& Leadership Birmingham er en bred sammenslutning af erhvervsledere, uddannelsesledere og politikere i Birmingham omradet,
hvis formal er at forbedre lokalsamfundet i byen (leadershipbirmingham.org 2010).

137



Dette star i kontrast til OLPCs princip om bernenes ‘ejerskab’ over XO’en: “They [the children]
have to be free to take them [XOs] home and use them whenever they want” (laptop.org 2010).
Opfordringerne fra Leardership Birmingham vidner om, at bagrns sikkerhed og beskyttelse veegtes
hejt i forbindelse med XO’en og internettets muligheder. Ifelge Leardership Birmingham er det
ikke udelukkende positivt med fri internetadgang og mulighederne heri. Internettets abenhed
kreever, at foreeldrene holder opsyn med deres bern. Derfor skal XO’en indeholde etiske filtre, s
sociale netveerkshjemmesider som Myspace, Facebook og Youtube censureres. Pointen er, at bgrns
’selvstyrede’ aktiviteter ma finde sted inden for rammer, hvor foreldre/voksne kan holde opsyn
med dem for at beskytte, at barnene ikke udsattes for 'ubehagelige oplevelser’ med personer, de
ikke kender pa internettet. XO’ens Journal er i dette perspektiv et redskab i foreldrenes opsyn og
opdragelse af bgrnene — ’a tool to monitor your child’. Ud fra dette er det spgrgsmalet i hvor hgj
grad, der er tale om ’child ownership’ jeevnfar OLPCs kerneprincipper. OLPCs idealer om bgrnenes
selvstendige brug af XO’en udfordres af voksnes (lerer, foreldre, officielle ledere) bestrabelser pa
at beskytte bernene. *Beskyttelsen’ baseres ud fra forestillinger om internettets sociale netveerker,

og de ukendte personer, der optrader her, som noget ’farligt’ for bern.

I det folgende ser vi pa, hvordan eleverne selv definerer situationerne med XO’en til egen fordel og

forsgger at undga de voksnes opsyn i deres XO-aktiviteter.

8.5 At vaelge XO-aktiviteter uden den voksnes viden

Trods elevernes forestilling om voksnes overvagning var der flere elever, der fortalte, at de var pa
andre XO-aktiviteter end dem leereren underviste i. Her forklarer to piger.

P1: When the teacher is speaking and I say “Arh I'm bored, cause he speaks to much”,
I go to Play8* and he doesn’t know that. Like Sharon did, she went to Play and a song

came on and Mr. Cosby got on to her because she was playing without permission.

J: Does that happen a lot, that the teacher talks and you get bored, and then - if you

have the X0 open - you go to for example Neighborhood?

8 Play (Mplayer) er en aktivitet, hvor brugeren kan afspille, downloade eller streame musik fra internettet.
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P2: Yeah, when we were doing something about the Preamble to the Constitution I

went to PBS Kids85 and I was playing - he [Mr. Cosby] didn’t notice.

P1: (griner)

XO’en giver pigerne mulighed for at opsege andre aktiviteter, end den lereren har defineret for
klassen. XO’en abner op for territorier eller handlerum, hvor eleverne kan interagere med hinanden,
der ikke er synlige for laereren i klassens/skolens fysiske rum. Dette kraever derimod leererens
tilstedevaerelse 1 XO’ernes netvark og Neighborhood. Eksempelvis da vi en dag har arbejdet 1

Scratch, afslutter Cosby med:

Someone was in the Chat while we were in the activity! Where are Olivia and Zora? (...) So
is it your chat?” “We were doing the Scratch while you were doing it”, svarer Olivia “Ah -

okay”, svarer Mr. Cosby.

Hvem der startede Chat-aktiviten fremgar ikke tydeligt, men Cosby kan pa Neighborhood se, at
nogle elever har haft en Chat-aktivit kerende under Scratch-aktiviteten. Pigerne forteeller, hvordan

de har udviklet strategier i interaktionen med XO’en for at undga at blive opdaget af leereren.

P1: Or sometimes when Mr. Cosby is talking and we have laptop turned on I go to
Scratch and I draw Scratch. And when Mr. Cosby comes next to me I go to Home86
and I erase Scratch and he says: “Sure we are at...”, and I say: “No I'm not” because |

don’t want to get into trouble.
P2: Or sometimes when it is ‘frozen’ I go to reboot and I make like if it's turning on.8”

P1: And when it’s frozen I press this and this and this and it erase like you turn it off.

& public Broadcasting Service’ (PBS) i USA star bag hjemmesiden af spil og videoer for bgrn (pbskids.org 2010).

# 5e appendix.
¥ En computer (XO) ‘fryser’ typisk pa grund af en software fejl, der far operativsystemet til at "haenge’ eller ’sta stille’. Eksempelvis
kan ens cursor eller mus ikke bevaege sig.
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Med XO’en kan eleverne have flere aktiviteter i gang eller *faerdes’ i flere virtuelle rum’, som de
kan skifte imellem, uden lereren opdager dem. Home er for pigen et ’gemmested’, hvor hun ikke
kan opdages, da det er ’midt imellem’ aktiviteterne - et bindeled mellem aktiviteten laereren
underviser 1, og den ’skjulte’ aktivitet hun selv arbejder med. Hvis XO’en ’fryser’ i en ’skjult’
aktivitet, fungerer Reboot som en nedudgang’ for pigen, hvis lereren skulle komme forbi. Reboot
genstarter computeren, som eleverne overfor lereren kan forklare med, at XO’en ’fres’, hvis de var
pa en skjult aktivitet. Cosby navnte i et interview, at han godt var klar over, at elever nogle gange
var pa andre aktiviteter, end den han havde igangsat. Han oplevede det ikke som et problem og
tillod det sa leenge, at eleverne ikke lavede noget "upassende’. I dette ligger der hos Cosby en tillid

til, at eleverne efterlever idealet om ’selvkontrol’.

Ovenstaende eksempler kan anskues gennem Goffmans teorier om institutioner og klienters
’sekundeere tilpasningsformer’ i belysningen af elevernes tilegnelse af XO’en. Sekundaer tilpasning
er handlinger, der ikke direkte udfordrer personalet, men som giver klienten mulighed for at skaffe
sig selv forbudte goder eller gare ting, der er imod institutionens regler (Goffman 1961). | denne
optik udtrykker pigerne (eleverne) analytisk set bade en accept af regelsatninger uden at fgje dem,
samtidig med, de viser modstand mod reglerne uden at undergrave larerens autoritet. | dette
perspektiv kan XO’en tilskrives status af at vaere “a fool to get ’illegal’ privileges”. Denne del af
elevernes tilegnelse af XO’en peger mod en model af empowerment, der synes at vere i strid med

lerernes forestillinger om elevers “selvkontrol’.

Sociologen William Corsaro har undersggt bgrns sociale relationer i italienske og amerikanske
bgrnehaver ud fra Goffmans tilpasningsbegreb (Corsaro 1990). Corsaro pointerer, at bgrnene sgger
at vinde kontrol over deres egne handlemuligheder. I deres ’sekundere tilpasning’ til institutionen
og udfordring af reglerne fastsat af personalet, etablerer de samtidig en felles samhgrighed. Starter
eleverne en Chat eller anden falles aktivitet, kan det anskues som en kollektiv omgaelse af reglen
om ’follow directions’, og elever opnar herigennem forbudte goder eller privilegier som spil, leg og
kommunikation med andre elever uden at ryge i problemer med lererne. At starte en aktivitet pa

XO’en uden lererens vished kan saledes fungere som et symbol pé elevernes ’selvbestemmelse’.
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8.6 Opsamling

| foregaende og dette kapitel har vi forsggt at udfolde, hvilken lokal verden XO’en placeres i pé
Ellison. Det er en verden, der bade er kendetegnet af en amerikansk og en afroamerikansk
uddannelsesmodel. Dette har, som vi ser det, betydning for, hvordan lerere og elever approprierer
XO’en. I et elevperspektiv har vi vist en forestilling om et skel mellem leererens og barnets tilgang
til XO’en. Lereren er styret af deres lererprofession og krav om at felge skolens fag og
dertilherende lareplaner, som de forsgger at overfore til XO’en. I elevperspektivet er barnet
derimod i besiddelse af en vild’ fantasi, der safremt den ’slippes lgs’ i interaktion med XO, setter
dem i stand til at erkende viden anderledes end erkendelser via lererens faste leereplaner. Denne
opfattelse af ’barnet’ har parallel til Papert og McKennas forestilling om, at der er et specielt
forhold mellem XO og barn i forhold til barnets ’natur’. Empirien forteller ikke noget om, at
eleverne skulle have kendskab til hverken Papert eller Negroponte. Det er saledes uvist, hvordan

forestillingen om barnenes forestilling om deres ’naturlige’ evner med XO’en overfores til eleverne.

Vi har fokuseret pa, hvordan larer og elever approprierer XO’en i forbindelse med det sociale
samspil 1 klassen for at indfange det magtspil XO’en placeres i blandt lerere og elever, og som
Paperts syn pa ’self-directed learning’ synes at ga glip af. Nggle-hendelsen med klassens
internetsggning illustrerede, hvordan elever og leerer kan have forskellige opfattelse af, hvordan XO
skal bruges i situationen. Ifelge Cosby synes XO’en at skabe svare betingelser for elevernes
refleksive dialog, der saledes analytisk star i kontrast til OLPC og Paperts forestilling om XO som
“a tool to think with”. Dette underbygger, at leereplaner og det sociale i klassen spiller en ligesa stor
rolle i klassen for laereren som det teknologiske bidrag fra XO’en. Det sociale felt spiller ogsa en
stor rolle i elevernes appropriering af XO’en, der synes at harmonere med OLPCs forestilling om
‘peer-to-peer’ 09 ’colaborative learning’. Det viser empirien, at Coshy ogsa forsgger at skabe

rammer for.

Der findes generelt en forestilling hos eleverne om, at deres XO-aktiviteter overvages af voksne pa
skolen og i hjemmet. Dette synes at have betydning for, hvordan og hvem de interagerer med pa
internettet. Overvagningen kan dels forklares i XO’ens Mesh-netveerk, hvor alle har mulighed for at
se fellesaktiviteterne pa Neighborhood og tage del i dem uden, at brugere har kendskab til ens
virkelige identitet. | Leadership Birminghams perspektiv kan overvagningen anskues som et gnske

om at beskytte bgrnene mod eksempelvis voldelige/pornografiske film eller personer, der gnsker at
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udnytte bernene. Her kan XO’en tilskrives en status af at vere ‘a tool to monitor your child’. |
kapitlet har vi vist, at eleverne trods forestillingen om ’overvigning’ selv forsgger at vinde indpas
pa deres hverdag i skolen ved hjelp af ’sekundare tilpasningsformer’. Vi argumenterer séledes for,
at eleverne er aktive sociale akterer i definitionen af XO’ens rolle i deres liv. Kapitlet viser, at
bgrnene influeres af skolens institutionelle rammer og opdragelsesidealer, men det sker i en
fortolkende reproduktion (Corsaro 2002). Bgrnene reproducerer overleverede normer og sociale
praksisser som findes pa skolen, samtidig med de aktivt deltager i den kulturelle produktions- og

forandringsproces (1bid).
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9. Konklusion - X0O’en pa tvaers af skel (faelles)

Vi har i dette speciale forfulgt det digitale leeringsredskab XO’en ‘pd tvers’ af kontekster i
uddannelses- og udviklingsprojektet OLPC. Inspireret af Kypotoffs “Cultural biography of things”
(1986) er dette speciale et bidrag til en XO-biografi. Vi ville undersege, hvordan XO’en
approprieres af sociale aktarer i forskellige kontekster fra, at den opstar som idé, til den nar ud til
sine brugere. Malet var at belyse, hvordan XO-appropriering skaber (nye) forstaelser af bgrns
uddannelse og lering, og hvilke betydninger det eventuelt far for socialt uligestillede barn. I vores
diskuterende konklusion vil vi som det farst give et resume og opridse vores delpointer fra, at
XO’en opstar som 1dé pd MIT for til sidst at ende hos nogle skolebern 1 Birmingham Alabama i
USA. Med dette vil vi slutte, hvor vi begyndte med et fokus pa det ’digitale skel’. Samlet &bner det
op for, at vi med XO-biografien overordnet kan diskutere ikke bare skel som problematisk for

menneskers udvikling men skel mellem mennesker generelt pa mange forskellige mader.

9.1. XO’en til det naturlige barn

Vi kan konkludere, at XO’en ikke er en ny opfindelse. Den berer idéer og praksis med sig fra
fortiden. Den udspringer af MIT Media Lab, der er grundlagt af OLPC-stifter Negroponte i 1985.
Pa Media Lab forskes der blandt andet i bgrns lering med computer, hvor professor Seymour
Papert er en nggle-figur. OLPC er funderet i Paperts konstruktionistiske og universelle laeringssyn,
der ser pa bgrn som skabere af egen viden med objekter. Computeren er ifalge Papert det bedste
objekt til dette formal, for bgrn behgver ingen ekstern computer-undervisning for at leere. Nar de
ifolge Papert eksperimenterer med programmering, opstar der for dem nogle ’virkelighedsnere’
problemer (bugs), som de kan se relevansen af at skulle lose. Barn ser konkret et *problem’, nér en
programmerings-kommando ikke udlgser en planlagt matematisk figur. Gennem anvendelse af
matematikken lgser de problemet ved at korrigere ikke bare kommandoen men ogsa deres egen
matematikforstaelse. De larer, hvordan de lerer. Pa den made er bgrn ifglge Papert mere aktivt
’self-directed” i deres lering, og forholdet til voksne og andre begrn (andre computere-brugere)
omkring dem bliver mere et peer-to-peer-forhold, hvor alle hjalper og inspirerer hinanden.

Denne konstruktivistisk-inspirerede tilgang til leering er som papeget blevet praktiseret pa MIT

siden universitetets grundleeggelse. Her var og er der stadig fokus pa studerendes egne (teknologi-)
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eksperimenter i den ’virkelige’ verden udtrykt som “learning by doing in real situations”,
eksempelvis ude i industrien. | forhold til Paperts leeringssyn, har vi argumenteret, at self-direction
pa MIT bade er et politisk ideal men ogsa et uddannelseskrav under indflydelse af gkonomiske,
politiske og individuelle sarinteresser. Det peger pa, at Papert og hans universelle lzringssyn ogsa
er et produkt af MIT. Som Anna Tsing siger: "Universals are indeed local knowledge” (Tsing 2005:
7). Af den grund antyder vi, at OLPC-projektet ogsa er en forleengelse af MITs humanitere mission
om nyttig viden og teknologi for “the betterment of humankind” (mit.edu B 2011). Vi bestrider
ikke, at der findes et transkulturelt behov for en nyttig XO-teknologi. Men ifglge Appadurai er det
naturlige behov ogsa en staerk forestilling, der opretholdes af politiske, gkonomiske og socialt
regulerede seerinteresser, der netop ikke bunder i transkulturelle og naturlige behov (1986: 29-32).
OLPC mission statements og core principples er, som vi ser det, forsggt fremskrevet i neutralt
videnskabeligt sprog (Dreyfuss & Rabinow 1982: 196, Wright 2005: 193-194), der understattes af
Paperts leeringsretorik. Men vi kan i forlengelse af Appadurai ikke se bort fra, at retorikken om
behovet for en XO ogsa synes at vere socialt konstrueret og influeret af de forskellige sarinteresser
og kulturelle idealer, der findes ’inden for’ MIT. Med Media Labs motto — inventing the future —
kan vi diskutere, om Negroponte et al. ogsa *opfinder’ problemer (Spector & Kitsuse 2001) for at
konstruere et behov for en XO uden for MIT. Flere ting peger i denne retning, da XO’en forlader
MIT.

9.2. XO’er til mange forskellige bgrn

Da XO’en ’forlader” MIT og bliver genstand for OLPC-projekt, er den officielt ‘the children’s
machine’. For Papert indikerer dette navn, den keerlighed bgrn har til computeren. I OLPC-projektet
antyder navnet ogsd, at XO’en er barnets ejerskab. Det er ogsa en officiel retorik, der fordrer ’a
child-centric-approach’, hvor barnet med deres XO skal have lov at udfolde et iboende
leeringspotentiale. Til trods for dette barne-centrerede syn, er XO’en ikke uden indblanding fra
voksne. XO’en kabes ikke af barn men af regeringer. Den medieres af voksne ‘cultural brokers’, og
lererne far ogsa deres egen XO. | vores optik er den saledes ogsa 'the adult’s machine’. Grasrgdder
0g OLPC-delegerede erkender, at deres syn pd XO’ens indvirkning pa berns lering kan vaere farvet
af deres egen passion for OLPC-projektet. Generelt synes Paperts leeringsretorik at negligere den
steerke voksenmediering af XO’en - ikke i forholdet mellem lerer-elev, men de forskellige voksen-

perspektiver pa barnet og computere. Fra et antropologisk synspunkt er det interessant, at Papert (og
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Negroponte) ikke pa samme made som graesrgdderne problematiserer deres eget perspektiv enten
som passioneret computer-entusiast eller influeret af en MIT-kultur i forhold til den universelle
leeringsretorik. Pa trods af problematikken af voksen-perspektiver kan gresredder og OLPC-
delegerede omvendt ogsa ud fra lokale tests berette om bgrn, der har lavet mindre hacks og mere
avancerede programmeringer samt haft leringsmessig gavn af XO’en. Der hersker en voksen-
retorik om, at born skal “hjelpes’ til XO’en, men der synes ogsa at veere en sandhed i at bgrn - med

de rette veerktgjer - ’kan selv.’

Det’, bern kan med XO’en, er dog ikke uden politiske, ekonomiske og socialt regulerende
interesser ude i verden efter den forlader’ MIT. Der findes mange forskellige perspektiver pa, hvad
der kendetegner XO’en som nyttig teknologi. Kontroverserne om Microsoft-samarbejdet viser et
skel mellem tilhengere af Windows og Sugar — lukket og abent software. Sugar-designerne
papeger, at Sugar som FOSS ikke kun er bgrns men hele modtagerkulturens fortjeneste. Sugar kan
frit’ tilpasses de kulturelle omstaendigheder, som vi har set det med sprog- og curriculumtilpasning
(E-Paath) i Nepal. Omvendt findes der i visse lande en kulturel forestilling om et behov for
Windows i XO’en, fordi bgrn dermed kan ’lere’ sig til jobs, der ogsé vil gavne nationens fremtid.
Der findes altsa forskellige empowerment-forestillinger af det at vaere ’fri’ eller ’at veere i stand til’

noget med teknologi.

Graesrgdderne ser Microsoft-aftalen som udtryk for Negropontes ’top-styring’. Men organisationens
beslutning om at f& Windows i XO’en synes 1 hoj grad at ligge *under’ for domanerne marked og
kultur. Negroponte et al. er ngdt til at lytte til XO-kunderne (politikerne), s& XO’en kan overleve
markedet. Men disse politikere er kulturelle talsmend, der taler pa vegne af samfundets behov’. De
er XO-gatekeeperne, der giver fattige bgrn adgang til deres egen XO. Pointen er ikke, at der ér
forskellige forestillinger om XO’en som nyttig laringsteknologi. Pointen er, at det er de

dominerende forestillinger, der afger, hvorfor bgrn har behov for og dermed far en XO.

9.3 X0 mellem 'borgerrettigheder’ og afroamerikanske bgrns 'samtidighed’ med
andre "succesfulde’ bgrn

Vi har fulgt XO’en til Birmingham, hvor social ulighed mellem afroamerikanske og hvide borgere

har vearet en vaesentlig del af byens forhistorie og selvforstaelse. Den er vigtig at medtage for at
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forsta lokalpolitikerne, borgmester Larry Langford og radgiveren Paul McKennas legitimering af
XO-kgbet til byens skole. I denne kontekst er ’det digitale skel” kun ét ud af mange skel, disse

lokale politikere som ’kulturelle talsmand’ og *XO-gatekeepere’ ensker at udligne.

Med udgangspunkt i Fabians kritiske perspektiv pa ’samtidighed’ (2002), viste vi, hvordan
politikerne positionerede byens bern som ’usamtidige’ i forhold til de ’ressourcestaerke’ bern fra de
omkringliggende forstader. I Langford og McKennas retorik synes XO’en at vere et statussymbol,
der primert skal gore afroamerikanske bern teknologisk *samtidige’ med forsteedernes bgrn. Det er
ifelge Langford og McKenna malet set med deres konkurrenceoptik, at kommende generationer
skal vere de *forste’ med den nyeste teknologi. Fra politikernes synspunkt giver det byen og ikke

mindst barn fordelagtige muligheder for at opna akademisk succes.

Undersggelsen viser tegn pa, at McKenna bruger lignende retorik som Papert. McKenna papeger
ogsd, at barnet er ’naturligt’ og aktivt selvstyret i dets leering med computeren, og han omtaler
XO’en som "a natural fit for childrens mind” — barnets kognitive laereprocesser. Empowerment i
OLPC er ifolge McKenna berns ’frie’ mulighed for at forfolge egne ’laeringsruter’. Det handler for
begge politikere om borgerrettigheder for (primeert) afroamerikanske bgrn, der ogsa skal have
adgang til digital teknologi med muligheden for at eksperimentere selv. Dette synes ogsa at fungere

som legitimering af XO’en 1 byen.

9.4 XO - midt imellem opdragelse, barns empowerment og selvstyret laering.

Studiet fra skolen peger pa en kulturel model for individualisme ud fra et afroamerikansk
perspektiv. Byens demografi, raceadskillelse og ulige vilkar synes ogsa at influere pa skolelederens
og larernes forestillinger om ’det afroamerikanske barns’ autonomi. Larerne opfatter barnet som
’vildt’ og ’udisciplineret’, der skal opdrages til succesfuldt repraesentantskab for ‘feellesskabet’ -
klassen, skolen, lokalsamfundet og det afroamerikanske fellesskab. Dette opnas ifglge leererne ved,

at eleverne arbejder hardt, udgver kultiveret adfeerd og praesterer akademisk optimalt.

Overordnet ser vi tegn pa, at det sociale felt af leererne tilskrives stgrre betydning for bgrns leering
og uddannelse end teknologi. Dette synes ogsa at influere pa elever og lereres appropriering af
XO’en. Styringsforanstaltningerne follow directions’ 09 ’self control’ er veesentlige i laerernes

opdragelse af eleverne mod succesfuldt repraesentantskab. Som vi ser det, kan Cosbys optik pa
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selvkontrol anses for at vaere en made at empower’ eleverne pa i deres uddannelse. Eleverne
tilleegges individuelt og kollektivt ansvar for aktiviteterne, overholdelse af klassens regler og
forventninger til hinanden. Analytisk betragtede vi skolens styringsforanstaltninger ud fra Wilcoxs
kategorier ’ydrestyring’ og ’selvstyring’. Jeevnfor Paperts retorik om ’‘self-directed learning’ - der
hovedsagligt synes at rette sig mod barnets kognitive processer - argumenterer vi med empirien, at
’selvstyring’ og ’ydrestyring’ ofte hanger dialektisk sammen. Det er séledes problematisk at skelne

mellem absolut ’self-directed learning’ 0g 'teacher-directed learning’.

'Follow directions’ 0og elevers ’self control’ indgar ogsa i laerer-elevinteraktioner med XO’en.
Farstnaevnte fremgar tydeligst, nar leereren instruerer eleverne i en XO-aktivitet og elever forbinder
denne form for undervisning med larerens professionelle forpligtigelse i forhold til leereplanerne.
Leererne italeseetter selv en udfordring i at tilpasse XO’en til lereplanerne. Mr. Cosby ser XO’en
som et redskab, eleverne kan bruge som supplement til det faglige indhold i undervisningen. Men
han ser den ogsa som et redskab, eleverne selvsteendigt kan udforske internettets vidensbaser med.
Han oplever dog, at XO’en ’stjeler’ elevernes fokus i situationer, nar han eksplicit definerer
formélet og samtidig giver plads til elevernes ’selvkontrolerede’ internetsggning pa XO’en. XO’en
er i disse situationer ifglge Cosby ‘not a tool to think with’. Han tilleegger elevernes refleksive
dialog sterre leeringsmassig betydning end elevernes videnssggning pa internettet. Leererne pa
Ellison peger ogsa pa, at internettet og dermed XO’en kan generere for meget frihed, der kan vare
svaer at “handtere’ i opdragelsen af bernene. Saledes er elevernes ’frihed’ med XO’en ikke
udelukkende positivt for lererne sammenlignet med Sugar-designernes forestillinger om XO’en

som ’Free and Open Software’.

9.5 X0 i et barneperspektiv

Eleverne tillegger primart XO’en betydning i et socialt felt, som det at kunne kommunikere med
venner, spille spil, udveksle aktiviteter samt udforske sociale netvaerk pa internettet. Nogle elever
ser, at XO’en formér at fange deres opmarksomhed til at ’leere’ og forbinder det med ’noget sjovt’.
Nogle elever italesetter en ’frihed’ med XO’en - at deres vilde fantasi far ’frit leb’ med XO’en.
Dette stiller de i kontrast til leererens leereplans-undervisning med XO’en. I barneperspektivet synes

leereren ikke at veere empoweret’ til at kunne handle *frit’ grundet sine formelle forpligtigelser.
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Studiet viser, at leerernes positionering af barnet som ’vild’ og ’udisciplineret’ ogsa har indflydelse
pa de skolerammer, som eleverne agerer i forhold til. Dette influerer ogsa pa elevernes
appropriering af XO’en 1 forhold til deres oplevelse af handlemuligheder for selv at kunne valge
aktiviteter pa XO’en. Dette kan pege i retning af bgrnenes empowerment-forstaelse at kunne valge
aktiviteter selv’. Mange elever oplever, at deres aktiviteter pa XO’en bliver overvaget af voksne pa
skolen og i hjemmet, samt at de blive ekskluderet fra sociale netveerkssider via skolens ‘weblocks’.
Dette skyldes, at Birminghams officielle ledere vil beskytte barnene fra en risiko for *overgreb’ fra
ukendte brugere pa hjemmesiderne. En forklaring pa overvagningen af bernene findes i XO’ens
Neighborhood-software, hvor eleverne ikke har kendskab til alle Neighborhood-brugernes
identiteter. Her kan lerere eller andre voksne ogsa indgé i aktiviteterne pd XO’en og saledes holde

opsyn med elevernes net-adfzerd.

Elevernes forestilling om overvagning star i kontrast til OLPCs idealiserede forestilling om *berns
ejerskab’ og deres selvstyring og empowerment med XO’en. Deri ser vi ogsa en status af XO’en
som ’a tool to monitor your child’. Det understreger igen, at XO’en ogsé er 'the adults machine’.
Nogle elever ser ogsd XO’ens *abenhed’ via internettet som en ’fare’ grundet deres usikkerhed om,
hvem de interagerer med pa nettet. De anser det som positivt, at de ogsa er afskaret fra enkelte
sociale netveerkssider. Dette barneperspektiv viser, at bgrn ikke ngdvendigvis oplever det som godt

at have total frihed og dbenhed som visse grasrgdder plederer for.

XO’ens status af at vaere 'the childrens machine’, kan vi i empirien tydeligst spore, nar elever
approprierer XO’en som en made at opna *forbudte goder’ sasom ’chat’, spille spil eller opholde sig
1 andre ’skjulte’ XO-aktiviteter uden lererens viden herom. I et barneperspektiv kan XO’en
tilskrives status af at veere ‘a tool to get ’illegal’ privileges’. Denne side af elevernes XO-
appropriering viser en model af empowerment, der synes at veere i strid med leerernes forestillinger
om elevers ’selvkontrol’. ’Illegal privileges’ er heller ikke noget, vi bliver praesenteret for af Papert,
Negroponte et al. eller hos graesrgdderne. Men empirien viser tegn pa, at bgrnene selv er aktive

deltagere i at definere XO’en og mader at handle og lzre pa.

Faelles for specialets undersggte kontekster er, at maderne aktgrerne approprierer XO’en pa kan
seettes i forbindelser med kulturelle modeller af barnet, der synes at bygge pa forestillinger om
’barnet’ som universelt og ’naturligt’. Ved naermere undersggelse viser studiet, at modellerne af
barnet ogsa influerer pa, hvordan aktgrerne skaber forstaelse om bgrns lering, uddannelse og

empowerment med XO’en. Med barneperspektivet har vi vist, at dette ogsd geor sig geldende
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eleverne pa skolen. Pointen er ikke, at mennesker er forskellige og tenker forskelligt om bgrns
uddannelse og lering. Pointen er, at teknologier, der italeseettes som universelt og videnskabeligt fra
forskeres side, brydes og forhandles i de kulturelle modeller, teknologien mgder pa sin vej ud i

verden.

9.6 Samtidige skel pa tvaers af for(skel)lige forestillinger

Med specialet har vi sat fokus pa diskursen om ’det digitale skel’, der klgver jordens befolkning i
’have’ og ’haves-not’, hvor bgrn og mennesker generelt skal gares teknologisk *samtidige’ med det,
Negroponte kalder den ’digitaliserede verden’ (1997). Det er ungdvendigt at undersgge OLPC-
projektet for at vide, at visse bgrn i verden mangler digitale teknologier. Det interessante i vores
‘biografiske’ XO-forfglgelse pa tveers af de mange sociale sammenhange er, at kulturelle
forestillinger, tro og s&rinteresser om berns behov for XO’en i uddannelsen synes at vere staerkere

end selve beviset pa, at det forholder sig sadan.

"Det digitale skel’ er dermed en mobiliserende social konstruktion, der influeres, adopteres eller
betyder noget forskelligt i sociale sammenhzange. De sociale aktgrer pa tveers af kontekster kan se
behov og leringsmessige fordele ved XO’en. Men vi har i specialet ogsd fremanalyseret
forestillinger, der italesaetter laeringsteknologi som et problem. Dette s& vi med software-
diskussionen, laererens perspektiver pa bgrns ureflekterede internetsggninger, ’illegal privileges’,
samt bgrnenes italesattelse af risikoen ved ubegraenset frihed og abenhed pa internettet. Disse
problematiske og kritiske perspektiver pa XO’en er ikke noget, vi bliver prasenteret for af
Negroponte og Papert endsige af de forfattere, der skriver om det digitale skel (se Norris 2001,
Compaine 2001, Tapscott 1998). Pointen er, at nar det empiriske digitale skel lukkes, abner det
analytisk set for andre digitale og sociale skel, der udgar problemer set fra andre perspektiver. Deri
ligger ogsa som tidligere papeget en pointe, at problemer er ’opfindelser’ forstdet som sociale
konstruktioner pa samme made som lgsninger er det (Spector & Kitsuse 2001). Der findes
magtfulde diskurser og personer, der influerer definitioner pa problem-lgsninger i OLPC-projektet
og XO’ens cirkulation 1 forskellige kontekster. Men alle sociale akterer pa tvaers af de mange

kontekster synes at udpege problemer og lgsninger, der far betydning for XO- appropriering.

Dette abner op for, at vi kan se pa ’problemerne’ (u)samtidighed eller (u)tilstrekkelighed nuanceret

i forhold til fattige berns uddannelse og digital teknologi. Vi argumenterer, at berns "usamtidighed’,
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i kraft af (ikke) at vare ’self-directed’ eller ’empowered’ via en XO, er et spgrgsmal om, hvilket
perspektiv ’det’ betragtes fra. Som vi har vist, synes empowerment at vaere noget lokalsamfund og
bern skal ’hjelpes’ til via OLPC-organisationen, graesrgdder og politikernes perspektiv — barn
mangler XO’en for at vaere i stand til at handle, laere samt (frit) at kunne treeffe egne beslutninger.
Men selvom empowerment ogsa skal tolkes ud af sammenhangen, sa har vi vist, at f&anomenet
kommer til udtryk pa mange forskellige mader. Empowerment er ikke et spgrgsmal om enten-eller.
Selvom vi ikke har beskeftiget os med de udvalgte lokaliteter og mennesker far OLPC-projektet,
finder vi det naivt at tro, at fattige bern og lokalsamfund er ude af stand til at handle, lere, og tage
egne beslutninger, blot fordi de ikke besidder bestemte teknologier. Dette abner op for, at vi kan
diskutere ikke om, men hvordan empowerment kommer til udtryk pd nye og andre mader, nar
mennesker interagerer med nye teknologier. Dette bringer os frem til vores bud pa et paedagogisk

antropologisk bidrag henvendt til interesserede i OLPC-projektet.

9.7 Paedagogisk antropologiske bidrag til OLPC-projektet

Specialet er et vidensbidrag til de mange uddannelses- og udviklingsprojekter, hvor digital
teknologi tilskrives en forandringsafggrende faktor for uddannelsessystemer og bgrn og gnsket om

at forbedre menneskers liv.

Som vi har bergrt, har beslutningstagere og evaluatorer (ikke uden problemer) en tendens til at
sparge: Virker’ teknologien — kan den effektivisere uddannelsessystemet? Antropologen Bryan
Pfaffenberger papeger, at den symbolske mening, mennesket tilleegger teknologi, ikke er arsagen til
men resultatet af teknologisk aktivitet (2001: 80). Det betyder, at den symbolske mening at virke’
(pavirkning, indvirkning) er et resultat af den made mennesker interagerer med teknologi. | dette

perspektiv *virker’ teknologi altid.

At teknologi altid ’virker’, er ikke en opfordring fra os til evaluatorer og uddannelsesfolk, at der
ikke bar veere gnskvaerdige mal. Men som vi forhabentligt har vist i dette speciale, antyder vi, at der
foregar meget mere end det, der maske synes at veere gnskveerdigt eller som fremstilles som
‘naturligt’. Fra et antropologisk perspektiv ser vi det som mere frugtbart at sperge, hvordan
teknologien virker pa mennesker i stedet for at sparge, om teknologien ’virker’ (efter hensigten).
Dette kan abne op for et mere nuanceret billede af undersggelsesobjektet og give indblik i

*virkninger’, der maske ikke var tilsigtede (Joncke et al. 2004). | vores optik er dette et godt

150



udgangspunkt for at kunne diskutere forudindtagede forstaelser af gnskveerdige virkninger og
problematikker ved egne og andres perspektiver pa ’verden’. Som vi ogsd har bestreebt i dette
speciale, opfordrer vi til, at mange forskellige perspektiver inddrages. Vi opfordrer til, at
’(u)samtidige’ berns perspektiver tages alvorligt. Som padagogiske antropologer antager vi, at bern
(og mennesker generelt) ma vere en art eksperter pa, hvordan de ser sig selv bruge teknologi og

agere i verdenen.
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http://www.youtube.com/watch?v=LGgyl8XQ7zQ&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=IkhE-371XdE&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=TxCpgi2R0w8&feature=related
http://wiki.laptop.org/go/One_Laptop_per_Child
http://wiki.laptop.org/go/Official_OLPC_FAQ#Can_I_or_my_organization_be_a_recepient_of_the_XO_laptop.3F
http://wiki.laptop.org/go/Official_OLPC_FAQ#Can_I_or_my_organization_be_a_recepient_of_the_XO_laptop.3F
http://wiki.sugarlabs.org/go/Education_Team

11. Bilag

Pledge of Allegiance

| pledge Allegiance to the flag

of the United States of America

and to the Republic for which it stands,
one nation under God, indivisible,

with Liberty and Justice for all.

Class Creed

My name is (...),

| am somebody

| am special

The most important person

in the world is me

The most important time is now

| can be anything | want to be
With hard work and determination

Ralph Ellison Elementary Pledge

| pledge allegiance to Ralph Ellison School,
To protect this building and all rules,

To strive for excellence in every way,

And do my very best each day.

Good, better, best, never let it rest

Until my good is better and my better is best.

Community Expectations

Treat others how you want to be treated.
Be polite (with your words and actions)
NO STEALING!!!
BE the best you can be.
Keep hands and feet to yourself.
Respect school and personal property.
WORK HARD!!!
Don’t take things without asking.
Care about others.

. Help each other out.

. SET GOALS for yourself.

. Listen while others are speaking.

. Don’t be messy.

. Don’t be dishonest.

Lo N RWNRE
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Bilag 1
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1)

2)

H wonN o

3)

4)

o vk w Nk

Bilag 2
Interviewguide skoleleder

Briefing

Indledende spgrgsmal

Could you tell me something about the history of Ralph Ellison?
The buildings and the renovation? When did you get the new buildings?
Did you change anything?

Poverty — what does it mean to be a poverty school?

For OLPC projektet

Do you remember some of your thoughts when you first heard that Ralph Ellison and the schools in

Birmingham were going to be a part of the OLPC project?
Did you have any expectations at that moment?

Have your expectations changed?

Uddannelsesidealer pa Ralph Ellison og bag XO-implementeringen

What is the objective with the implementation of the laptops at Ralph Ellison?
How do you plan to reach the goals set for the project?

Are you thinking about implementing a curriculum for the XO?

Is it something the teachers should work out?

What role do you think technology should have in the student’s education?

How do you see the teacher’s role in this connection?
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Some of the ideas behind the XO are that OLPC want to change how children learn. | have this from Ivan

Kristisch, former chief security architect at OLPC: “Let’s get peer learning back into the picture” and “let us

let kids find out about things whenever they want”. He also calls it “curiosity based learning”

A

5)

6)

P w N e

7)

How do you see the schools role in this type of learning?

Is it a type of learning you encourage or would encourage your teachers to practice?

Is it a type of learning you encourage the students to discover?

(Can you give any examples)

“Follow directions” is a returning message | keep hearing from teachers and the Administration to
the students. Could you explain the concept for me?

“Selfcontrol” is also a returning word a keep hearing. What is the importance of self-control?
Where/when do the students have to be self-controlled?

How do you experience these concepts — follow directions and self-control - in connection to the

X0?

Curriculum- lzererplaner

What are your thoughts about the XO in connection to lesson plans?
How do you see the XO in connection to the existing curriculum and learning standards?

How do you see the xo in connection to test and grades?

Birmingham

What challenges in the Birmingham School System are the biggest at this moment in your opinion?
Is the XO implementation one of the strategies to solve some of these challenges?
No Child Left Behind law — how is it being implemented?

What are the consequences?

Thoughts behind:

Uniform
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8)

Walking in line

Community

Pledge of Birmingham — Ralph Ellison
Detention — suspension — how does it work?
Play ground

Fall festival - the thoughts behind the fall festival

Additional questions:

Exact number of students

The student’s ethnic and socio-economic background?

Support from parents?

How the school is doing according to learning standards ( | know the school has a pretty good

reputation among the other B’ham schools
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Bilag 3

Interviewguide elever

1) Briefing

2) Indledende spgrgsmal:

When did you get your XO?
How long have you been at Ralph Ellison?

What did you think when you first heard you should be a part of XO project?

P wopNp o

Do you remember what the teachers or Dr. Norton told about why you should have these

computers?

3) Work with the XO - let the children show you around in the environment, the different
activities (receptionsanalytisk perspektiv)

4) Use the Interview guide for the next questions

Spergsmal vedrgrende deres brug af XO’en

Programmerne:

1. Which programmes/activities do you like to work with?
2. When do you normally use that program? At home, school — what time during school day?

3. Show/explain to me what the program is about?

Let the children guide the interview:

1. Learning
2. Have you had any experiences where you have thought this is too hard for me - or that you were

afraid you would do it wrong, make a mistake?
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3. Have you had any experiences where you have been working on the XO and at the same time been
thinking about grades (Tell about the situation)

4. Are there situations without the XO where you think about grades (Tell about the situation)

5) Spgrgsmal vedrgrende skolepraksis

De fysiske rammer (materialiteten):

Where do you use the XO the most?
Are there places where you cannot use the XO?
At what time do you use the XO these places?

Do you have a certain place where you must keep you XO if you don’t use it?

I A e

What happens if you use the xo outside these periods or places?

XO-time in the cafeteria

Are you in the lunch room in the morning?
What do you do — show it to me on the XO?
Are there any rules about how you should behave or how you should use the XO?

What happens if you break these rules? Tell me about the situation or that experience?

vk N e

Does it have any influence, which adult is in the lunch room with you?

X0 in the classroom

1. What do you use the XO for in your class?
2. What program do you use the most? (— show it to me?)

3. Do you have any rules for the XO use in the class room?

XO-time at home

1. When you are at home what do you use the xo for then?
2. Do you have any rules for the XO at home?

3. What program do you use the most?
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Rules at Ellison:

1. What rules do you have at Ellison?

2. What happens if you break the rules?

Rules in the class room

1. Rulesin the class room —language, behavior?
2. Have you broken some of these rules?

3. What happened?

Rules connected to the XO

4. Are there rules connected to the use of the XO?

5. Have you broken some of these rules? — what happened?

6) Debriefing — what have you learned - comments from students — feedback. Ask if they

have got anything to add/ask about.
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Bilag 4

Interviewguide lzerere

1) Briefing

2)Hvilken betydning tilleegger laererne XO’en i deres undervisning?

1.

o v & W N

Do you remember some of your thoughts when you heard Ellison was going to be a part of this
project?

Did you have any expectations to the project at that time?

Have they changed?

What were the directions from the Administration and OLPC — board of education?

Did you have any fears — what are your biggest fears about the project and the implementation?

What role do you think that technology should have in the students’ education?

3) Pa hvilken made er XO’en med til at 2endre pa laerernes sociale status i undervisningssituationen?

(Autoritet)

1. What s to you the main function as a teacher (or functions)?

2. How do you use the XO in your teaching — in your class?

3. How do you see you own role in the class and in the teaching with the XO? — What is your role?
(Experiences — describe a situation where you were teaching with the XO. What did you do?)

4. s it different from the position you normally have in your teaching? (any experiences — describe)

5. Do you remember a situation where you worked with the XO in your class and it didn’t turn out as
you had planned?

6. Do you remember a situation where you experienced your knowledge about the XO wasn’t high

enough? (Describe the situation).

4) Hvilke betydninger tillaegger leererne XO’en | elevernes institutionalisering?

1.

What is to you the main idea using the XO (in your class)?
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Have you experienced situations where the XO has been a disturbance in your class? (describe)
Do you have rules for the use of the XO in your class?
What happens when the students decide the activities with the XQO’s?

Do you have students who chose the same activities?

o v A~ w N

Do you have students who have changed attitude towards school and education after you got the
X0? Changed motivation — engagement — study habits?

7. “Follow directions” is a returning message | keep hearing from teachers and the Administration to
the students. - Could you explain the concept for me?

I”

8. “Selfcontrol” is also a returning word a keep hearing. What is the importance of self-control? —
where do the students have to be self-controlled?

9. How do you experience these concepts — follow directions and self-control - in connection to the
X0?

10. How have the reactions from the parents been?

5) Hvilken betydning jf. curriculum and lesson plans?

What are your thoughts about the XO in connection to your lesson plans?
How do you see the XO in connection to the existing curriculum and learning standards?
Have you used the XO in trying to reach some of these standards? —in your lesson plans?

How do you see the XO in connection to tests and grades?

I e

What is you general view upon testing

(Fplgende spgrgsmal er kun brugt under interveiwet med Mr. Cosby)

1) Community

1. Tell me about your thoughts and your ideas behind your work with the Community in the
classroom
2. | have heard Dr. Norton mentioning the Community (local — Birmingham) a couple of times in his

morning speeches. Educating the child to this community — what are the thoughts behind this?

2) The Onion effect

1. Could you describe the onion effect and the your ideas behind this metaphor for me?
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3)

Does it have a connection to the community upbringing

What is the XO’s role in connection to this?

The class room

You have changed the childrens seats a couple of times?
Exit to lead — what is the meaning behind this?

Aim high — make A’s?
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12. Appendiks

177



Sugar screenshots (alle screentshots er hentet fra OLPC wiki)

HOME
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Neighborhood
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Speak

Icelandic

Hello everyone!
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Scratch
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TurtleArt

o ; : K
TurtleArt Activity Share with: @Private v iIJ °

Blocks _ @|(New ) (Open ) (Save)
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Chat

T O CIES -

Eben: When multiple messages are sent sequentially, they will merge with a linebreak.
This will eliminate the padding between them and keep the conversation compact. (?)

Marco: Long lines of text will wrap onto multiple lines. This will also happen when an image is drawn into the

region, clipping the drawing region to fit the graphic (1 subcell padding).

/\--..____/—/\.

Relatively short lines of text consume very little vertical s

Eben: [This area accepts both keyboard and stylus input, allowing image and text to coexist. You can even
hav d-drawn images overlap the typed text. Both text and image remain independently editable,
“pulling” a previous message in e edit area via the button to the right of each.

90|
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Journal

Share with: Q My friends

Manage

My Homework 22 minutes ago

A Movie of my Cat 1 hour ago

A Photo of my Cat yesterday

This fantastic story about cats... yesterday

Our school 2 days ago

R

A Photo of my Cat 2 3 days ago

History of Thailand 1 week ago

History of Thailand 1 week ago
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