Institut for Uddannelse og Paedagogik (DPU), Aarhus Universitet

Master i Dansk som Andetsprog

Masterprojekt: Digital stilladsering pa DU 2.1 — en analyse af et ikt-
stattet kollaborativt
andetsprogstilegnelsesforlgb for
voksne begyndere

Skrevet af: David Jgrgensen
Studienummer: 20097875

Vejleder: Anna-Vera Meidell Sigsgaard
Afleveret: 22. maj 2013
Studieordningens krav: 144.000 anslag
Projektets omfang: 123.101 anslag



Indholdsfortegnelse:

Del 1.1: Motivation 0g problemfelt ... s 4
Del 1.2: ProblemformMUIBIING .......uei it e e e e e e e e e e s abee e e s sabeeeeenareeas 6
DI 1,31 IMIBEOTE ..ttt ettt ettt s he e sttt et e s bt e s he e s a e st e bt e b e be e sae e et e e b e e teenbeenaeesanenas 6
L] I N -4 = ST 11 = SRS 6
L] I T DT Yo Yo 1Y 14 [ o ISR 7
Del 1.6: BEGrebSAEfiNItION .....cii it e e e e s s e e e e s bee e e s sbeeeeenareeas 8
Del 2: Digitale mediers diversitet 08 aNVENEISE ....ccvuviiiiiiiiiiece e 10
Del 2.1: Ikt/medier i andetsprogsundervisningen: hvorfor og til hvad?.......c.cccceeeveveevienieciececieee, 10
Del 2.2: Samarbejdsplatforme og andetsprogspaadagogiK.........cccueeeecireeieiiiieeeeiiiee et ecree e 11
(DT A Tt TR I T T ¥ -£ U o OSSR 13

Del 2.3.2: Den dialogiske undervisningSforMm ..........coooociiiiieiiee e e e 15

Del 2.4: Laeringsmal og —muligheder for ikt/medier..........cooviieiieiiiciececece e 16
Del 3: SOCIOKUIUIE] LRI ..eeiueiieiiiieiie ettt ettt et e sttt e st e s bt e e sabeeesbeeesnseesbeeesanes 19
Del 3.1: Praesentation af den sociokulturelle teOri........covviiiiiiiiiiiiiiee e 19
DI 3.2 ZPD ...ttt b e bt sh et ettt ekt e bt e eh e e ehteeabeeabee bt e be e bt e abeeeneeeateentean 20
Del 3.3.1: Definition af stilladSering........ueee i e 20

Del 3.3.2: Den udvidede StilladSering .....ccoicuieiiiiiie e e 22

Del 3.4: Teoretisk SAmMmMENTAtNING .....ccuviiiiiiiie e e srre e e s rra e e e saraeeesanes 24
L I o o] [ o = Ko T (=] ] AP PP 25
Dl 4.1.1: SKOIEKONTEKST....c.ueeeeeeteetee ittt sttt ettt sbe e sae e sate st e b e b e naes 25

Dl 4.1.2: UNGEIVISEIME ...ttt ettt ettt ettt e st sttt e bt e bt e sbeesaeesateeabeebeesbeesaeesanesabesabeebeenaes 25

Dl 4.1.3: KUISISEEIME ..ottt ettt sttt et b e b e s bt e sat e e ab e et e e beesbeesabesabesabesabeebeenas 26

Del 4.1.4: UNAEIVISNINGEN .....eviiie ittt ettt ettt e e ettt e e e ste e e e s tre e e s sbaeeesenbeeeeesnbeaeeensseaeeesnseeesssasens 26

Del 4.1.5: Tilgange til @MPIMIEN .....viiii e e s e e e e sabae e e e sabee e e esareeas 27

Del 4.1.6: EMPIriindSamling .....ccoccuiiiiieiee ettt e e e et e e e eae e e et e e s e eabae e s e s beee e e eareeas 28

Del 4.1.7: transkriptionsrelevante forhold ..o 30

L] IR Vg = YT TR 32
Del 5.1: ANAlYSEMETOUE ... .uuiiiiie ettt e e e e e e e e e e e e e e bt e e e e e e e s e s nbsteeeeeeasesannstseneeeeesesnnnsrnns 32
Del 5.2: StilladseringSteKNIKKET ......cooi e et e e e st e e e sbr e e e e saraaeeeanes 33
Del 5.2.1: Teknisk StilladS@riNg......c.ueiiieciiee ittt e e e e e et e e e e eabae e e e sabeee e esareeas 33

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 2/ 94



(D] B A A o] § 11 S Ao o TR 36

Del 5.2.3: Faelles KONSTIUKLION ...c...eiiiiiiiie ettt et et s e s e 38

Dl 5.2.4: KOOESKITE ..ottt sttt s bbb e s 40

BT BT T @ o 1Y o [T V- UUPPNE 41
Del 5.4: Indholds-, forstaelses- 0g handleformer ... e 42
Del 5.5.1: Ikt/medier og andetsprogspaadagogiK .........cceecreeiieereenrieiie e cireesre et e seesresae e e e re e 46

Del 5.5.2: [2aringsrum 08 KUISISErOIIEI ... ..ciiiiiieie ittt ree e s e 47

Del 5.5.2.1: Kursisten som samarbejdspartner........cociccieeeiiciiereceiiee e ceeee e sseee e esiee e s sree e e sree e s e sareeas 48

Del 5.5.2.2: Kursisten som KOmmUNIKAtor.........cooiiiiiiiiiiieie e 49

Del 5.5.2.3: kursisten SOM ProCeSEVAlUATON........cccuuiiiiiiiiee e cctiee ettt eetee e e et e e e e ebee e e e e bee e e eeareeas 49

Del 5.5.2.4: Kursisten SOM feJIKITIKKET ........cveeiiiiiee e 49

DL BT ST o b TSP 50
DI 6: KONKIUSION ...ttt ettt ettt ettt sttt e st e s bt e e s bt e e s bt e e sabeesabeesabbeesabeeesaeennseesbeeenanes 55
21 o] Lo (= i PP 59
oY= T g I o1 - [ o TP 63
2] = TP 64
2T = 2 PP 66
2] = PP 74
2T = TP 79
21 == TSP 88

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 3/ 94



Del 1.1: Motivation og problemfelt
De danske andetsprogsforskere og -praktikere Karen Lund og Ellen Bertelsen har peget pa de

utilstreekkelige dansksproglige kompetencer for kursister der har afsluttet DU 2 (Lund m.fl., 2006, s. 14f og
201). De opfordrer til at eendre paedagogikken, vaek fra den leererstyrede undervisning, som i bedste
tilfeelde giver ‘for ringe udbytte for flertallet’ (Lund m.fl., 2006, s. 208). Enkelt opstillet er problemstillingen i
en leererdomineret undervisningssituation tofold: Dels er der for lidt kursistaktivitet i en 'spargsmal-svar-
feedback’-situation (eng: initiation — response — feedback/evaluation, forkortet som IRF-struktur), og dels
far kursisterne ikke mulighed at agere selvsteendigt. Dermed bliver kun en begraenset del af kursisterne
reelt genstand for undervisningen, og der gives ikke "mulighed for et vekselspil mellem praksisforankrede
arbejdsopgaver, lgbende erfaringsudveksling og refleksion over de feelles faglige arbejdsopgaver pa vej

mod en stadig starre teoretisk indsigt i de faglige kernefelter” (Lund m.fl., 2006, s. 210).

Som en mulighed for at bryde med denne IRF-struktur, peger en forskergruppe omkring den
singaporeanske uddannelsesforsker og praktikker, Ching Sing Chai, pa brug af ikt/medier i undervisningen
idet disse kan “enable many-to-many interactions concurrently, which is essential in breaking the
dominance of initiation-response-evalution (IRE) based classroom-discourse” (Chai m.fl., 2011, s. 20).
Kursisterne far dermed mulighed for at agere mere selvsteendigt ved inddragelse af ikt/medier og i
forlengelse heraf gives der mulighed for at kursisterne kan forfalge egne leeringsinteresser og —behov

hvilket giver sterre differentiering i undervisningen.

Hermed ligger gruppen omkring Chai pa linje med Lund og Bertelsen, som selv peger “projekt- og
problembaseret undervisning”, som de mener, kan ‘forene en malsaetning om at give muligheder for at der
arbejdes med individuelle behov samtidig med at de leeringsmaessige og sociale fordele ved det kollektive
leeringsrum er en af drivkreefterne i arbejdet” (ibid., s. 210). Med 'kollektive lzeringsrum’ peges der i retning
af sociale leeringssyn, og opfattelser af laering som noget der skabes socialt og i samspil med andre,
herunder ogsa problembaseret. | forleengelse heraf ligger ogsa forskergruppen omkring Chai, som peger
pa, at “[t}he use of ICT may foster co-operative learning” og “may function as a facilitator of active learning
and higher-order thinking” (Chai m.fl., 2010, s. 20). Dermed ligger begge opfattelser indenfor de sociale og
sociokulturelle teorier, som ogsa tager afstand fra lzering som en ren individuel, mental proces, og i stedet

placerer laering omkring sociale praksisser og interaktioner (Ryberg m.fl, 2010, s. 946).
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Mens forskergrupperne dermed ligger pa linje omkring diagnosen, sa anbefaler singaporeanerne ogsa
ikt/medier til operationen. Idet kuren for begge grupper peger i retning af mere aktivitet for kursisterne samt
at tage afsaet i deres individuelle lzering og give plads og mulighed for starre differentiering, sa virker det
som en effektiv medicin. Til gengeeld er der sa fare for favorisering af de bogligt steerkere kursister, som har
ressourcer og overskud til at handtere ikt/medier i undervisningen, ved siden af den kognitive udfordring,
som kan veere meget stor ved andetsprogstilegnelse. Seerlig paedagogisk interessant ville det derfor vaere
at fokusere pa de bogligt ressourcesvagere kursister, herunder begyndere, dvs. kursister pa DU 2.1, og

deres udbytte af kollaborativ undervisning stettet med ikt/medier.

Netop stette er et centralt element i sociokulturel teori under betegnelsen ’stilladsering’ (efter eng:
scaffolding), dvs. hjeelp med tilegnelse, der ikke vil kunne ske pa egen hand. Det kan eksempelvis som
andetsprogsunderviser vaere, at gare en kursist opmaerksom pa dels en malsprogsafvigelse i en given
mundtlig sprogproduktion, fx ved malsprogsafvigende omseetning af [6] med [d] eller [I] i verbet 'hedder’ og
sidenhen hjeelpe kursisten, med bl.a. fysisk-tekniske instruktioner, til at opna en malsprogsidentisk
konstruktion. Et yderligere argument for at fokusere seerligt pa stilladsering med ikt/medier er, at det udger
en lakune i andetsprogsforskningen generelt, og der er derfor behov for praksisnaer didaktisk udvikling
indenfor feltet (jf. Yelland/Masters, 2007, s. 365f).

Det empiriske fokus for denne masteropgave bliver dermed snaevert pa en gruppe DU 2.1 kursisters
sprogtilegnelse i en leeringssituation. Helt specifikt, dels hvordan der arbejdes med digital stilladsering og
dels med problembaseret arbejde. Med afsat i de krav og muligheder, som de to forskergrupper har stillet
op ovenstaende, vil jeg kigge pa, hvad stilladseret undervisning pa DU 2.1 betyder, dvs. hvad er dens
indhold og hvordan kan det omseettes, ikke mindst om det pa den made er muligt, bade at bryde med en
IRF-struktur og facilitere det Chai betegner som many-to-many interactions concurrently, herunder ogsa

hvordan dette kan forstas.

Tilsvarende geelder for problembaseret undervisning. Hvordan skal dette begreb forstas ift. DU 2.1, og
hvordan forholder det sig med bade indhold og omsaetning, herunder ogsa higher-order thinking?

Problemstillingen omkring en generel digital omkalfatring af bade paedagogik og didaktik for
andetsprogsundervisningen er omfattende i bade indhold og form. Pa den ene side er der en stor
udbredelse af ikt/medier ikke mindst i private hjem og beregnet til barn, hvor underholdning kombineres

med lzeringsmomenter, men hvor den egentlige lzeringseffekt maske er begraenset. Omvendt peger lektor
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Rita Houmann pa, at forudseetningen for at inddrage digitale ressourcer i undervisningen kraever ikke bare
en steerk faglighed, men ogsa at underviserne "bade skal mestre den tekniske, handvaerksmaessige del af

it-medierne og forsta det enkelte medies saerlige kommunikationsmader” (jf. http://gymnasieskolen.dk/der-

er-ingen-vej-tilbage-bogen-er-d%C3%B8d).

Del 1.2: Problemformulering
Spergsmalet bliver dermed, hvordan ikt/medier kan inddrages i andetsprogsundervisningen, sa det hverken

bliver et undervisningsforstyrrende teknisk Sisyphosbjerg eller en leeringsfri hyggespreder? Det er

problemfeltet for min masteropgave, som jeg vil behandle ud fra fglgende problemformulering:

e Hvordan kan ikt/medier stilladsere problembaseret andetsprogsundervisning pa DU 2.1?

e Hvad er de pedagogiske og didaktiske implikationer for andetsprogsundervisningen?

Del 1.3: Metode
Det empiriske omdrejningspunkt for masteropgaven er et problembaseret undervisningsforseg med ikt som

stilladsering pa et DU 2.1 hold. Samlet set var der 16 kursister pa holdet, ti kvinder og seks meaend, i
alderen fra starten af 20’erne til slutningen af 40’erne. Nogle kursister havde steerke leeringskompetencer
og andre var ikke skolevante. Starstedelen kom fra Asien, hvor iseer tre thaier og en bangledesher havde
vaesentlige malsprogsudtaleafvigelser. De havde alle vaeret mellem en og tre maneder pa sprogskolen. De
havde alle haft mig som underviser igennem hele perioden, sa de kendte mig som person og i
undervisningssituationen. Samtidig var de ogsa bekendt med brugen af ikt/medier i min undervisning,
omend ikke i den udstraekning som i foreliggende undersggelse. Endelig kendte de hinanden godt, og
fungerede generelt set godt sammen og var vant til at indga i forskellige former for par- og
gruppesamarbejde i forskellige konstellationer. Det empiriske studie fokuserer pa arbejdet i en arbitreert

udvalgt firemandsgruppe fra holdet.

Del 1.4: Afgraesning
Dermed er fokus for masteropgaven primeert af paedagogisk og didaktisk natur, men inddrager ikke forhold

specifikt for undervisningens kontekst eller kursisternes subjektivitet. Jeg er imidlertid klar over, at lzeringen
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altid er situeret, dvs. de person-, kultur- og magtforhold, som den enkelte kursist deltager i, spiller en
afgarende rolle for tilegnelsen. Jean Lave og Etienne Wenger, en hhv. amerikansk og schweizisk
leeringsteoretiker peger med begrebet ‘legitim perifer deltagelse’ peger, i deres kontekst, pa at: “Leering og
en fglelse af identitet [...] ikke kan adskilles: De er aspekter af samme faenomen” (Lave/Wenger, 1991, s.
98).

En yderligere individuel undervisningsrelevant faktor for leeringsprocessen er de sakaldte ‘learner beliefs’
dvs. de mere eller mindre bevidste opfattelser en larner har om malsproget. Disse omhandler bade
forventninger til sproget selv og strategier ift. at leere, som kan have stor betydning - bade positiv og negativ
- for tilgangen til sproget og dermed beskeeftigelsen og den mulige internalisering (jf. Gabillon, 2005, s.
240-3). Den danske sprogforsker, Charlotte @hrgaard, omtaler ‘learner beliefs’, som den maske
vaesentligste enkeltfaktor for den individuelle sprogtilegnelse (ved foredrag pa konferencen Meet-the-Need i
Kgbehavn, d. 3. december 2012, DJ).

Bade ‘learner beliefs’ og leeringens situerethed spiller dermed en markant og individuel rolle for den
enkeltes sprogtilegnelse, men idet fokus min opgave ligger i krydsfeltet mellem elektronisk stilladsering og
andetsprogspaedagogik vil inddragelsen kun veere begraenset og ift. dette. Her peger ogsa den indiske
professor i menneskelig computerinteraktion pa CBS, Ravi K. Vatrapu, pa, at mens medlemmer af
forskellige kulturer har forskellig tilgang til ressourcer samt pa forskellig vis far indtryk af og danner relation

til andre, sa kan der ikke pavises en statistisk signifikant forskel i laeringsudbytte (Vatrapu, 2008).

Del 1.5: Disposition
Det foreliggende masterprojekt vil problematisere mulighederne for en problembaseret

andetsprogsundervisning, hvor ikt/medier stilladserer andetsprogspaedagogikken for kursister pa DU 2.1.
Samlet set bestar masterprojektet af fem dele: indledning, teori, empiri, analyse og konklusion.

Indledningen ridser problemfeltet op, redegar for problemformuleringen og metode.

Den teoretiske del bestar af to elementer: dels perspektiver pa ikt/medier (del 2) og dels preesentation af
den sociokulturelle teori (del 3). Farstnavnte omhandler dels syn pa diversiteten af ikt/medier ift.
udformning og anvendelse; praesentation af 'leeringsrum’, dvs. tre laeringssituationer, hvor fokus er pa

tilegnelse af forskellige kompetenceniveauer og syn pa leeringsformer, hvor forskellige arbejdsformer
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delvist understatter tilegnelsen af de forskellige kompetenceniveauer. Herefter fglger den sociokulturelle
teoridel, som ogsa er tredelt, indledningsvis med en overordnet fremlaeggelse af den sociokulturelle teori og
efterfalgende tager et naermere kig pa to centrale elementer i denne, ZPD og stilladsering, dvs. en hjeelp til
lzering, som ger et givent leeringsmoment muligt, som stette uden ikke ville have veeret mulig, hvor ZPD er

det faglige felt, hvor kursisten er i den aktuelle situation er kognitiv modtagelig for tilegnelse.
Del fire praesenterer konteksten for empirien og det metodiske grundlag for benyttelsen heraf i analysen.

Analysen i del fem er det empiriske omdrejningspunkt, hvor jeg gar i dybden med, hvordan ikt/medier rent
konkret kan stilladsere andetsprogstilegnelsen pa DU 2.1. Det empiriske udgangspunkt er et studie fra min
egen undervisning, og forholder den anfarte teori til det. Herefter inddrager jeg de supplerende teoretiske
elementer, og forholder dem til analysefundene, og de didaktiske implikationer af kollaborativ ikt-
stilladsering undervisning pa DU 2.1. Det drejer sig om indholds-, forstaelses- og handlefeerdigheder;
lzeringsrum og kursistroller samt ZPD. Disse delelementer medvirker til at differentiere og komplettere den

samlede leeringskontekst, som stilladseringen med ikt/medier i det empiriske studie fungerer i og under.

Afslutningsvis runder jeg i del seks af med en konklusion, som sammenfatter masterprojektets

undersggelsesresultat.

Del 1.6: Begrebsdefinition
Igennem opgaven bruges begreber som ikt/medier og digitale ressourcer i forskellige sammenhaenge.

Sidstnaevnte indgar samlet set i farstnaevnte, dvs. digitale ressourcer er en undergruppe af
samlebetegnelsen ikt/medier. Med digitale ressourcer henvises til alle former for services, tjenester og
tilsvarende, med fx online tilgang eller som downloadet software, enten gratis fx Google Translate,
ordnet.dk eller YouTube eller betalingstjenester sasom dansk.nu, udtaleveerkstedet eller danskfaget.dk.
Nogle tienester kan ogsa havde dele af begge fx ordbogen.com, mindmeister.com eller Filmstriben, hvor
tienesten helt eller delvist stilles gratis til radighed i et begreenset tidsrum, antal personer eller brug af
tienesten. Ik/medier henviser dermed bade til digitale ressourcer men samtidig ogsa til alle lokale eller
private tjenester, der er til radighed, fx forskellige udgaver af Word eller programmer under Microsoft Office
samt alle fysiske enheder (hardware), der bruges, til at fa adgang til disse tjenester. Den engelske

betegnelse ICT star Information and Communication Technology (tilsvarende dansk: ikt), og daekker over
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alle former for elektroniske og digitale medier samt alle services og programmer, der giver adgang til og

star i forbindelse med, og modsvarer i denne forbindelse betegnelsen ikt/medier.
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Del 2: Digitale mediers diversitet og anvendelse

| denne farste teoridel vil jeg redegare for forskellige problemstillinger omkring ikt/medier i en

andetsprogskontekst, med henblik pa at opstille et steerkt fundament for at diskutere dette i del fem.

Dette drejer sig i farste omgang om en kvalificering af digitale leeringsmidler og brug af ikt/medier i en
leringssituation. Med udgangspunkt i en teoretisk systematisering af formal med og indhold for lzering
generelt, anvendt eksemplarisk pa forskellige former for undervisningsmidler og |zeringsplatforme, danner

jeg et afszet for at vurdere netop formal og indhold med de anvendte ikt/medier i undervisningstudiet i del 2.

Indledningsvis vil jeg i del 2.1 tage afseet i min egne oplevelser omkring implementering af ikt/medier i
undervisningen, og bade de reaktioner, som jeg oplevede fra undervisningskolleger i denne forbindelse og

de reflektioner, det gav mig anledning til.

Del 2.1: Ikt/medier i andetsprogsundervisningen: hvorfor og til hvad?
Ud fra min egen erfaring som fremmed- og andetprogsunderviser i Berlin, Neestved og Kgbenhavn kan jeg

pege pa to grupper af kolleger indenfor faget i ift. synet pa og brugen af ikt/medier i
andetsprogsundervisningen: Pa den ene side 'digitale jubeloptimister’, der gnsker at inddrage alle former
for ikt/medier til enhver tid og lejlighed og pa den anden side elektroniske 'maskinstormere’, der papeger
spildtiden ved at lzere og bruge en digitaliseret form af undervisningen. Mens jeg selv tilhgrer den farste
gruppe, og godt vil pleedere for, at mestring af teknikken er en forudseetning for at kunne bruge diverse
elektroniske og digitale hhv. enheder og modsvarende metoder, sa er det samtidig et bade rimeligt og
relevant krav til nye tiltag ift. ikt/medier, at de besidder potentialet til at styrke eller forbedre den bestaende
leerings- 0g undervisningspraksis. Sagt med andre ord: Hvis det gnskes i stgrre omfang end hidtil, at
inddrage ikt/medier i undervisningen, sa ma en paedagogisk forudsaetning veere en berettiget forventning
om, at kursisterne lzerer mere og/eller bedre med de nye enheder/metoder, end far, samt at den nye
praksis holder sig det relevante mal for gje. Det vil i denne sammenhaeng sige, at den nye didaktik

sammentaenker didaktikken for bade ikt/medier- og andetsprogspaedagogikken.

Problematikken kan illustreres med et eksempel fra min egen undervisningspraksis. Efter at have undervist

pa an arbejdsplads i en periode, blev der installeret to interaktive tavler. Jeg begyndte at bruge disse i
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undervisningen, bl.a. fordi det havde den fordel at jeg bekvemt og synligt for alle kursisterne kunne traekke
pa diverse onlineressourcer, hvor det var relevant. Det kunne fx veere at inddrage en digital ressource til
udtaletreening i et 'udtalegjeblik’ med en kursist. Ved diskussion af mine erfaringer med den interaktive
tavle med kollegerne blev jeg skarpt kritiseret for dermed at lade en “overdimensioneret fiernsynsskeerm
stjeele” kursisternes opmaerksomhed og fokus fra det vaesentlige: kursisternes selvsteendige

sprogproduktion, ikke mindst i gruppearbejdet og i pararbejde.

Mens kritikken var bade symptomatisk for den ene gruppe af kolleger, som jeg ovenstaende har skitseret,
sa var den samtidig ogsa yderst relevant: At mestre det tekniske aspekt ift. leering og benyttelse af nye
ikt/medier i andetsprogsundervisningen er en forudseetning for den succesfulde benyttelse i
undervisningen. Den succesfulde brug af ikt/medier i andetsprogsundervisningen forudsaetter ogsa en
sammentaenkning med de sprog- og tilegnelsessyn, som undervisningen tager afseet i. Sagt pa en anden
made, sa udfordres andetsprogspaedagogikken didaktisk af de nye ikt/medier. Dette er ikke overraskende,
men viser, at den succesfulde implementering af nye ikt/medier forudsaetter en helhjertet indsats fra alle
involverede, herunder ogsa at ledelsen stiller den ngdvendige efteruddannelse til radighed, snarere end at
foretage investeringer i enheder og platforme uden efterfalgende at understette implementeringen af en
paedagogisk brug i undervisningen heraf (jf. Gratis digitale veerktgjer,
http://www.ucc.dk/omucc/aktuelt/nyheder/1366710975.html?utm_source=%2A+NYT+fra+UCC&utm_mediu

m=newsletter&utm_campaign=Nyhedsbrev+april+2013.).

Del 2.2: Samarbejdsplatforme og andetsprogspadagogik
Omkring implementering af ikt/medier i undervisningen, peger den danske forsker i ikt/medie-didaktik i

danskfaget, Jeppe Bundsgaard, seerligt pa interaktive ressourcer, hvor der arbejdes problembaseret og i
mange tilfeelde traekkes pa problemstillinger og feerdigheder fra flere fagomrader. Under overskriften
“samarbejdsplatforme” giver han eksempler som fx Valget er dit (http://www.valgeterdit.net/), Ekstra
Bladets Redaktionen (http://ekstrabladet.dk/skole_forside/redaktionen/) eller Drabssag Melved
(http://drabssag.elevunivers.dk/). Der er her tale om spaendende og kommunikationsfremmende
leeringsressourcer, som Bundsgaard betegner som populeere idet “eleverne oplever
kommunikationssituationen som autentisk” (Bundsgaard, 2010, s. 22). Samtidig er det “[m]alseetningen i
samarbejdsplatforme, at eleverne udvikler komplekse kompetencer gennem konkret udfoldelse af de
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aktiviteter, som indgar i fx research og diskussion af de komplekse problemstillinger (Ibid)”. Disse
ressourcer er med andre ord ikke blot interessante, kommunikationsfremmende og autentiske for larnere -

de styrker ogsa samarbejdet og giver gode muligheder for betydningsforhandling og hypotesedannelser.

Pa samme tid fungerer de pa et hajt sprogligt kompleksitetsniveau som ikke umiddelbart inddrager
andetsprogspaedagogik, hvilket er direkte afledt af, at Bundsgaard skriver i seerlig grad ift. folkeskolen, sa
hans erinde er ikke andetsprogspaedagogikken. Men eksemplet illustrerer rammende en generel
problematik for andetsprogsleeringen i Danmark, som er et mindre fagomrade, nemlig denne, at
andetsprogspaedagogik ikke kan ligestilles med at undervise modermalstalende barn (jf. Bo-Kristensen,
2005, s. 9). Eksempelvis ville de steerkeste kursister pa DU 3 sikkert kunne arbejde med flere af disse
ressourcer og med et vist sprogligt udbytte til falge, men kursister pa lavere kompetencetrin vil ikke besidde
det ngdvendige ordforrad og de nadvendige kompetencer (jf. del 2.4) for at kunne ggre hensigtsmaessig
brug af disse ressourcer. Formalet med masteropgaven er at tage udgangspunkt i kursister pa DU 2.1 jf.
indledningsvis del 1.2, idet denne gruppe har starre behov for stette til leeringen. Samtidig kan der veere en
pointe i at seette ind og udvikle her, idet de steerke Igrnere ogsa vil kunne bruge tilgange og materialer fra

de svagere larmnere, mens det omvendte ikke ngdvendigvis er tilfeeldet.

Det paedagogiske omdrejningspunkt for lzeringen ifb. med samarbejdsplatformene er en holistisk tilgang til
leeringen: “De konkrete fakta betragtes saledes ikke som grundlaget, der skal lzeres ferst. Eleverne star
derimod i en situation og skal tage stilling til eller handle i forhold til denne situation, og derudfra identificere
de fakta der er brug for” (Bundsgaard, 2010, s. 22). Hvis arbejdet pa denne vis, dvs. problem- og
projektorienteret, forudseetter, at kursisterne er i stand til at treekke pa de relevante fakta, fra de lavere
faerdighedsniveauer, som er ngdvendige for at handtere den givne problemstilling, sa falger pa tilsvarende
vis samtidig, at den problem- og projektorienterede tilgang ikke er en ngdvendig falge af en tilstraekkelig
maengde tilegnet basisviden: Eksempelvis kan en kursist besidde stor faglig viden indenfor et givent fagfelt,
fx sikkerhed og praecision omkring ortografi indenfor stavning, men dette er kun en nagdvendig, ikke en
tilstreekkelig forudsaetning for at kunne skrive en spaendende og relevant forteelling om egne oplevelser i
sommerferien (jf. Lantolf, 2000, s. 5), som ogsa kraever viden omkring og iseer et semantisk felt til
beskrivelse af personer, steder og haendelser. | en sprogskolesammenhaeng, seerligt pa DU 2.1, medvirker
problem- og projektorienteret arbejde dermed til at skeerpe forstaelse for laeringsprocessen, og den
enkeltes rolle i denne forbindelse. Spargsmalet bliver, hvordan ressourcer kan statte op om den problem-

og projektbaserede leering, herunder ogsa, at kursisterne bade bliver aktive i den egne lzering, og far de
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ngdvendige tekniske kompetencer til at kunne bruge ressourcerne hertil og at den samlede
undervisningstilrettelaeggelse tager hgjde for problemstillingerne indenfor andetsprogspaedagogikken.

Dette kompleks vender jeg tilbage til i den anden teoretiske diskussion i del tre.

Hvis der kastes et blik tilbage til de krav og muligheder for en styrkelse af andetsprogsundervisningen, der
blev opstillet indledningsvis, sa abner ogsa den teoretisk differentiering af de forskellige leeringsmidler op
for mulig honorering heraf: Idet der er tale om kommunikationsfremmende laeringsressourcer, kan det give
mulighed for starre aktivitet blandt kursisterne som fglge af interesse. Samtidig er det malsaetningen at
udvikle '’komplekse kompetencer’ igennem aktiviteter (research) og diskussion af komplekse

problemstillinger, hvilke peger pa netop de krav som forskergruppen omkring Lund pegede pa, og som

Chai m.fl. stillede i udsigt i forhold til at ikt/medier “may function as a facilitator of active learning and higher-
order thinking” (Chai m.fl., 2010, s. 20). Denne problematik vil jeg kigge naermere pa i den sidste del af
dette forste teoretiske afsnit, del 2.4, mens jeg i den naeste del, 2.3, vil se naermere pa, hvordan en
didaktisk reorganisering af undervisningen og leeringssituationen kan medvirke til bade at bryde en IRF-

struktur, samt at styrke mulighederne for many-to-many interactions (jf. ovenstaende del 1.1).

Del 2.3.1: Laeringsrum
Som nzevnt gik en vaesentlig kollegial kritik mod min brug af den interaktive tavle i

andetsprogsundervisningen pa, at den tog kursisternes opmaerksomhed og at gruppearbejdet derved blev
meget svaerere at gennemfare. Nar jeg nu kigger pa denne, dengang berettigede, kritik ift. ikt/medier-
didaktik og andetsprogspaedagogik, sa mangler der bade struktur og differentiering. Struktur ift. hvornar og
til hvilket formal ikt/medier bruges i undervisningen og differentiering ift. hvilken rolle gruppearbejde spiller,
mere konkret, hvilke aspekter af gruppearbejde er relevante og nyttige for andetsprogstilegnelse. Det kan
samtidig tilfgjes, at forskningen omkring hvilken rolle ressourcer spiller og deres betydning for

undervisningen, udger en mangel i forskningen (jf. Gutierrez, 2006b, s. 63).
Lektor Erik Prinds skelner mellem tre forskellige leeringssituationer, som han kalder “rum”:

e undervisningsrummet
e studierummet
o praksisrummet (jf. Prinds, 1999, s. 34)
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Prinds’ rum kan opfattes som forskellige aspekter af undervisning og laering. Der kan derfor vaere overlap
imellem de enkelte rum i konkrete situationer. Ligeledes kan leringsrummene rent fysisk godt forega i det

samme lokale, men med fordel ogsa skilles ad, fx ved gruppe- eller projektarbejde.

Undervisningsrummet er det feelles, hvor der introduceres nyt og gives feelles beskeder samt samles op pa
resultater og det hidtidige arbejde. Studierummet er der, hvor den enkelte Iarner samler op pa indleering af
konkrete faerdigheder - ogsa kendt som ‘drill’ -, enten alene, ved en pc, med en lzerer eller kursister
sammen. Det kan fx veere udtalegvelser ved en computer eller malsprogsidentisk konstruktion af verber.
Studierummet er der, hvor de erhvervede faerdigheder omsaettes til realiseringen af et autentisk mal, fx
produktion af en video, der forteeller om nogen eller noget. | Bundsgaards terminologi ligger sa ogsa det

problembaserede arbejde og samarbejdsplatforme her, jf. nedenstaende del 2.4.

Hvis dette sammenholdes med mit skitserede eksempel, sa ville det veere relevant og vedkommende at
kritisere brugen af en elektronisk tavle i studierummet, i det mindste hvis den blev brugt til generelle
informationer eller kommentarer, mens det omvendt ville veere meget relevant at bruge samme tavle til at
preesentere et opleeg til et nyt projekt for en gruppe samt at vise en produceret video her, som angivet i

eksempel ovenstaende.

| denne forbindelse er det relevant at differentiere, hvori veerdien og de andetsprogspaedagogiske
muligheder i gruppe- og pararbejde bestar. | farste instans vil de fleste lzerere kunne nikke genkendende til,
at gruppearbejde kan forma at aktivere og motivere kursister. Mens dette ikke i sig selv medfarer lzering,
slet ikke, hvis en steerk kursist overtager styringen af arbejdet og dikterer resultaterne, sa er der alligevel et
meget stort leeringspotentiale i gruppearbejde. Gruppe- og pararbejde giver mulighed for laering, nar
aktiviteterne giver kursisterne mulighed for at opstille hypoteser og afprave disse, samt at blive
opmaerksomme lingvistiske sammenhange mellem form og indhold, og i forleengelse heraf ogsa de egne
manglende kompetencer i en given sammenhang. Dette kompleks indgar bade i den sociokulturelle teori,

del 3, samt nedenstaende i den sidste teoretiske diskussion i del 2.4.

Prinds’ systematisering af leeringssituationen i de opstillede Iaeringsrum giver spaendende perspektiver ift.

bade at bryde en IRF-struktur og at facilitere many-to-many interactions (jf. ovenstaende 1.1) — det skal
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siges, at i Chais tekst lader nedbrydningen af IRF-struktur til at veere en ngdvendig falge af many-to-many
interactions: Undervisningsrummet kan ses som domaenet for den klassiske leererdominerede IRF-struktur,
mens studierummet giver anledning til at kursisternes individuelle mangler og behov er udgangspunktet for
underviserens interaktion og stette, hvor praksisrummet sa kan blive kursisternes domaene, til i grupper og
med inddragelse af relevante leeremidler og ressourcer, herunder ogsa digitale, til selv at udstikke emner
og behov for leeringen. Der kan dermed peges pa to implementeringer af many-to-many interactions: en
kvalitativ, hvor kursisterne er opmaerksomme pa de andres sproglige produktioner og forholder sig til disse
og en mere kvantitativ, hvor kursisterne i feellesskab forsgger at konstruere sproglige udsagn. Disse

aspekter vil jeg tage op i empirien i hhv. del 5.2.2 0g 5.2.3.

Ved inddragelse af ikt/medier er der samtidig gode muligheder for at lade leeringsprocesserne i
praksisrummet have konkrete produkter som endemal, herunder ogsa digitale artefakter i form af lyd- og
videooptagelser, blogs osv. Det ville vaere relevant at tage sadanne produkter op til efterbehandling i
plenum i undervisningsrummet, som i dette tidsrum dermed ikke ville vaere underviserens domaene i den
klassiske IRF-forstand, og saledes kunne abne op for en differentiering af dette rum. Pa det teoretiske plan
er der dermed potentiale for at indfri forventningerne til bade at bryde en klassisk IRF-struktur samt at
muliggere et aktivt samspil mellem kursisterne i leringssituationen, jf. ogsa Lund og Bertelsen

indledningsvis omkring "de lzeringsmaessige og sociale fordele ved det kollektive lzeringsrum”.

Del 2.3.2: Den dialogiske undervisningsform
Med afseet i den russiske semiotiker Mikhail Mikhajlovitj Bakhtins romanteori peger undervisningsforsker

Niels Jakob Pasgaard pa tre undervisningsformer, der understatter forskellige behov i kursisternes
leeringsproces: den monologiske, den dialogiske og den polyfone undervisningsform (jf.
http://www.edidaktik.dk/hvad-er-e-didaktik/). Pasgaards differentiering ligger pa linje med Prinds’ opdeling i
leeringsrum, men herudover peger Pasgaard eksplicit pa, hvilke ressourcer, der kunne veere relevante for

kursisterne ift. deres ZPD (http://www.edidaktik.dk/artikler-om-it-i-undervisningen/).

Mens det i den monologiske undervisningsform er "malet, at eleven identificerer sig med underviseren og

tilegner sig dennes viden (http://www.edidaktik.dk/hvad-er-e-didaktik/), s er spillerummet sterre i de to

andre former. | den dialogiske undervisningsform holder kursisten sin viden op mod underviseren, som
satter rammen for undervisningen, hvor kursisten forfalger lzeringsmal efter egne interesser og behov,

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 15/ 94


http://www.edidaktik.dk/artikler-om-it-i-undervisningen/
http://www.edidaktik.dk/hvad-er-e-didaktik/

mens den polyfone undervisningsform er kendetegnet ved en ligevaerdighed mellem kursist og underviser

ift. rammer og indhold for undervisningen.

Forholdet omkring higher-order thinking, som stillet i udsigt af Chai m.fl. ved implementering af ikt/medier,
er dermed stadig ubesvaret. Dette vil jeg tage op i den falgende teoretiske del, 2.4, omkring leeringsmal og

—muligheder for andetsprogsundervisningen med ikt/medier.

Del 2.4: Laringsmal og -muligheder for ikt/medier
Bundsgaard peger pa, at den store udbredelse af laeringsressourcer ogsa deekker over en stor diversitet.

Mens dette ikke overrasker, er en anden pointe, at en af bevaeggrundene til at producere disse kan veere
forskellige, og mens der for seerligt foreeldre og familier til Ieerende, ikke mindst barn, kan veere en interesse
| at understatte disse i ‘legende’ situationer med digitale enheder, som under samlebetegnelsen
“edutainment” (eng: “education” + “entertainment’) er tilgaengelig i stor stil, sa star leeringseffekten ikke altid
mal med forventningerne (jf. Bundsgaard, 2010, s. 22). Bundsgaards pointe er ikke, at lzering og
sprogtilegnelse ikke kan forega legende - dette er i hgj grad muligt for begge omrader. Snarere ma laering
ses som tilegnelsen af (nye) sociokulturelle praksisser, som oftest pa baggrund af hypotesedannelser i en
menings- og betydningsforhandling (jf. ogsa diskussion omkring sociokulturel tilegnelse og sociokognitiv
tilpasning i del 5.4). Afklikning af svarmuligheder eller udfyldning af abne felter i en digital ressource giver
ikke mulighed for forhandling, og belgnner i stedet larneren med fx point eller diverse kulgrte indslag
(applaus eller anerkendelse i form af lyd/video mm.). Det skal siges, at hvis disse elementer indgar som del
i et samlet forlgb, som en faerdighedstraening, sa kan de virke styrkende pa denne, hvis netop
betydningsforhandlingen tidligere har fundet sted, og kastet fokus pa det konkrete emne (jf. Bundsgaard,
2010, s. 18).

| denne forbindelse er det veesentligt at pointere, hvorledes tilrettelaeggelsen af gvelserne i studiet, som er
masteropgavens empiriske omdrejningspunkt, netop er tilrettelagt med en problem- og projektorienteret
autentisk dialogundervisning for gje. Centralt er, at de ressourcer, der er stillet til radighed, holistisk
understetter den samlede leeringsproces. Bundsgaard skelner i denne forbindelse mellem malsaetningen
med undervisningen i en given situation; hvad der opfattes som det vigtige indhold; hvilke

forstaelsesformer, der skal udvikles og hvilke typer handlinger, der skal kunne udfgres: “Grunden til, at man

arbejder med et givent stof i undervisningen, er pa den ene side, at eleverne skal forsta indholdet, og pa
David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 16 / 94



den anden side at de skal blive i stand til at udfare givne handlinger i forhold til indholdet* (Bundsgaard,
2010, s. 16).

For hver af disse kategorier er der forskellige niveauer. For malsaetningen eksempelvis kan man tale om en
basisfaglig malseetning, dvs. at erhverve sig viden indenfor et fag, fx at kunne addere eller subtrahere
indenfor matematik; generelle feerdigheder, fx at kunne afgere, hvad man kan kabe for et givent belgb samt
kompetencer, fx at kunne leegge et personligt budget eller handtere en husholdning. Tilsvarende gaelder
indenfor forstaelse og handlinger, hvor Bundsgaard opstiller fem niveauer for hver. Det femte niveau for
forstaelse handler om at “forholde sig til de sammenheaengende fakta” (Bundsgaard, 2010, s. 16 - kursiv i
original, DJ), og falder sammen med handleformernes femte niveau “niveauet for kritisk evaluering [...hvor
det] drejer sig om at forholde sig til om givne eller potentielle handlinger er formalstjenstlige, gode eller har
utilsigtede konsekvenser” (ibid). Men “[a]lle de tre indholds- og malopfattelser har i deres mere
sofistikerede udgaver som mal at eleverne udvikler forstaelse og handleformer pa alle fem niveauer”
(Bundsgaard, 2010, s. 17).

De mest komplekse niveauer giver dermed rig mulighed for at arbejde projekt- og problemorienteret, som
efterspurgt af Lund og Bertelsen indledningsvis. Afggrende i denne sammenhaeng er naturligvis at de
ngdvendige kompetencer er blevet traenet i tilstraekkelig grad forinden. Forholdes dette til muligheden for
higher-order thinking, forstaet som kompetencer kursisterne ville kunne udvikle i
andetsprogsundervisningen i forbindelse med ikt/medier, som forskergruppen omkring Chai indledningsvis
stillede i udsigt (jf. del 1.1), sa understatter Bundsgaards systematik denne opfattelse. Afseettet for Chai er
den sakaldte Bloom’s Taxonomy, efter den amerikanske psykolog og peedagog, Benjamin Bloom, som pa
baggrund af tre malkategorier (kognitive, affektive og psykomotoriske) hierarkiserede laeringen i seks

niveauer, fra viden (knowledge) til evaluering (evaluation) som den mest kraevende.

Bundsgaard og Chai ligger dermed pa linje omkring malseetningen for undervisningen generelt, og pa et
teoretisk plan er der dermed gode muligheder for at opstille andetsprogsundervisning, der implementerer
ikt/medier, og som styrker kursisternes feerdigheder udover det farste feerdighedsniveau, dvs. viden.

Det er vigtigt at fastholde, at de hgjere malsaetningskompetencer eller —kategorier ikke per automatik
inddrages i leeringsprocessen, som falge af at ikt/medier implementeres i andetsprogsundervisningen.
Sammenhangen bestar i, at de fleste leeringsplatforme vil inddrage flere sprogkompetencer pa samme tid,

dog ikke rene treeningsprogrammer. En dicto-gloss, vil fx treekke pa kompetencer ift. lytning og skrivning,
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samt leesning og mundtlig kommunikation, hvis der er tale om par- eller gruppearbejde. Inddragelsen af
ikt/medier samt relevante lzeringsplatforme vil pa tilsvarende vis treekke pa flere sprogkompetencer pa
samme tid. Kombineret med hgjere kompetencer indenfor en eller flere sprogdiscipliner vil holistisk arbejde
med et samlede udtryk, der simultant treekker pa flere sprogdiscipliner, medvirke til at skabe bevidsthed om
afvigelser indenfor andre sprogdiscipliner. Omvendt kan erkendelser indenfor en eller flere sprogdiscipliner

ligeledes virke stimulerende pa andre.

Relevant bliver det dermed at kigge naermere pa sammenhangen mellem undervisning og leering, mellem
hvilke forudseetninger, sprogtilegnelse forudsaetter og hvordan den konkret omseettes. | masterprojektet

tager jeg afsaet i sociokulturelt leeringssyn, og det er emnet for den anden teoridel, del tre.
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Del 3: Sociokulturel teori

| denne anden teoridel vil jeg dykke ned i den sociokulturelle teori og seerligt to centrale elementer i denne:
stilladsering og ZPD. Denne del danner direkte udgangspunkt for analysen af empirien, det transkriberede

undervisningsstudie i del fem.

Den sociokulturelle teori eller det sociokulturelle leeringssyn har en dominerende stilling pa sprogskolerne i
Danmark. Grundleeggende for det sociokulturelle lzeringssyn er opfattelsen af, at tilegnelse er en social og
kollektiv proces, og hermed bryder den klart med tidligere tiders strukturalistiske sprogsyn, som tog

udgangspunkt i sprogets formside.

Del 3.1: Praesentation af den sociokulturelle teori
Den socio-kulturelle tilgang til leering tager afseet i den russiske psykolog Lev Semyonovich Vygotskys

(1896-1934) arbejde. Han afviste opfattelsen af, at leering kun er udtryk for en individuel internaliseret,
kognitiv proces. | stedet pegede han pa at bade sprog og leering er medierede (Lantolf, I: Mitchell/Myles,
2004, s. 194). Med udgangspunkt i sociale interaktioner og udvekslinger mellem mennesker skabes viden,
fx i felles problemlgsning eller diskussion (Mltchell/Myles, 2004, s. 195). Gruppearbejdet med forskellige
sproglige problemstillinger bliver dermed et godt afseet for sprogleeringen, idet dets dialogform giver
mulighed for at “noticing, hypothesis testing, and reflective metalinguistic talk can occur (Swain, i:
Gutierrez, 2006b. s. 43f). To yderligere forhold er i denne forbindelse afgarende ift.
andetsprogspaedagogik:

1 Uoverensstemmelsen eller det problem, der anskes handteret, skal veere mere end blot forskellige
synspunkter, nemlig et sprogligt problem, som der s@ges efter en Igsning pa (jf. Gutierrez, 2006b,
s. 44)

2 En samarbejdende dialog (“collaborative dialogue”), der potentielt kan medfare kognitiv og sproglig

udvikling, hvis disse efterfglgende internaliseres (Gutierrez, 2006b, s. 44)

Mulighederne for 'problembaseret leering’ og 'kollektive leeringsrum’, som efterlyst indledningsvis Lund m.fl.,

ligger dermed fint i overensstemmelse med den sociokulturelle teori: Idet hele forudsaetningen for tilegnelse
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er sociale interaktioner og udvekslinger mellem mennesker, bliver bade par- og gruppearbejde en direkte

forudseetning for tilegnelsen.

Del 3.2: ZPD
Spergsmalet bliver dermed, hvordan en sproglig problemlgsningsdialog i et par- eller gruppearbejde kan

etableres. Vygotsky indfarer her begrebet ‘zonen for naermeste leering’ (jf. Zone of proximal development -
ZPD). ZPD er det interesseomrade eller felt, hvor der ikke kan ageres selvsteendigt (self-requlation), men
hvor statte eller hjeelp kan gare den enkelte i stand til sidenhen at agere selvsteendigt. Lantolf treekker pa
Vlygotsky i eksemplet om en “forbudt farve™-opgave (i: Atkinson, 2011, s. 26ff): Deltagere i forskellige aldre i
en undersggelse bliver bedt om at beskrive deres hjem, men de ma ikke naevne farven hvid. Fire- og
syvarige har meget svaert ved at undga at naevne farven, hvis den forekommer i deres hjem, mens de
eldre deltagere godt kan handtere opgaven. Som hjeelp far deltagerne kort med forskellige farver,
herunder ogsa hvid. Disse skal fungere som et eksternt hjeelperedskab. De firearige formar ikke at bruge
redskabet og vedbliver med at sige den forbudte farve. De syvarige derimod bruger med succes det hvide
kort, som de ofte laegger teet pa sig, som en ekstern hjeelp til, hvad der er forbudt. Tolvarige og voksne har

ikke behov for kortet, da de mentalt kan huske dem selv pa, hvad der er forbudt.

ZPD betegner dermed et lzeringsmoment, som ikke individuelt kan mestres, men i feellesskab med en
ekspert kan den lzerende, fx en kursist, stattes il lzering indenfor et givent omrade. Som pavist med det
forbudt farve-eksempel er hjeelp en ngdvendig forudseetning for de syvarige, idet opgaven ligger indenfor
deres ZPD. Omvendt forholder det sig for de firearige, som trods stilladsering, ikke er i stand til at

organisere/etablere den forngdne kognitive kapacitet til at Iase opgaven — den ligger udenfor deres ZPD.

ZPD er dermed bade meget individuel, og treekker pa den samlede kognitive kapacitet, som netop i en
sprogtilegnelsesproces, ikke mindst pa DU 2.1, kan blive meget udfordret. | tilegnelsesprocessen blev det

angivet, at der kan ydes stgtte til denne, gennem stilladsering.

Del 3.3.1: Definition af stilladsering
Afgarende for tilegnelse indenfor ZPD er dermed statte, en sakaldt ‘stilladsering (eng: scaffolding), hvor en

person kan opna “through collaborative mediation what is unachievable alone” (Atkinson, 2011, s. 29).
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Spergsmalet bliver dermed, hvad stilladsering omhandler, og hvordan det kan medvirke til at skabe steerke

leeringssituationer. | udgangspunktet er der tale om en process, defineret ved:

‘supportive dialogue which directs the attention of the learner or key features of the environment,

and which prompts them through successive steps of a problem. (Mitchell/Myles, 2004, s. 195)”.

Denne proces blev fgrst introduceret af den amerikanske psykolog Jerome Bruner i 1950’erne. Under
betegnelsen scaffolding, er den blevet fordansket med stilladsering. Bruner benyttede begrebet til at
betegne barns mundtlige sprogtilegnelse, som bliver stgttet af foreeldrene, som fx med hgjtleesning giver
dem sproglige strukturer. Vygotsky havde allerede formuleret et koncept, hvor en ekspert hjeelper en
uerfaren eller en lzerling, dog uden at betegne det som stilladsering (Mitchell/Myles, 2004, s. 214).

Sidenhen er ogsa underviser-kursist situationer blevet opfattet som en stilladseringsmulighed.

Mens Vygotsky tog udgangspunkt i foreeldre, der stettede barn, er stilladsering blevet udbredt til ogsa at
omfatte undervisere, der stilladserer elever og kursister, samt kursister, der stilladserer hinanden (Boblett,
2011, s.6).

| underviser-kursist situationen kan der skelnes mellem ‘blgd’ og ‘hard’ stilladsering, hvor farstnaevnte
kunne veere at underviseren cirkulerer mellem forskellige grupper i klassen og giver diverse former for input
til deres arbejde. Den ‘harde’ stilladsering vil typisk finde sted i en situation, hvor det forventes at det nye
stof vil vaere sveert tilgaengeligt. Underviseren kan derfor give ideer eller tips til lasning af problemet, sa
eleverne dermed opnar en endnu hgjere forstaelse. Omvendt kan instruktioner og opgaver veere sa klare,

at der ikke, eller kun i ringe grad, er behov for at laereren interagerer (jf. Gibbons, 2006, s. 196).

| begge tilfeelde er der tale om sakaldt ‘ekspert-stilladsering’, hvor underviseren er eksperten, som
stilladserer elever og kursister. Heroverfor kan stilles den gensidige (reciprocal) stilladsering (Boblett, 2011,
s. 6). Her stilladserer medlemmerne i en gruppe hinanden, skiftesvis efter evner og muligheder. Hvorvidt
der leres bedre nar der stilladseres af steerkere lgrnere, eller om kursister tenderer til at forkaste deres
ideer, nar der er steerkere kursister til stede, er ikke entydigt i forskningen. Endelig skal naevnes den
tekniske stilladsering, hvor redskaber, bl.a. digitale enheder og online ressourcer overtager den stgttende
funktion (jf. bl.a. Otrell-Cass, 2012, s. 373; Puntambekar og Hlbscher, 2005, s. 4). Afggrende i denne
forbindelse er ikke kursisternes samtale via ikt, men hvordan ikt-redskaber pavirker det kollaborative

samarbejde. Seerligt henvises til de sakaldte web 2.0 ressourcer (Chai m.fl, 2011, s. 21). | forleengelse
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heraf taler Puntambekar og Hubscher om et ‘udvidet’ eller ‘nutidigt’ stilladseringbegreb’ (eng: Evolved
(Current) Notion of Scaffolding) nar ikt indgar (jf. Puntambekar, 2005, s.7).

Del 3.3.2: Den udvidede stilladsering
| udgangspunktet var stilladsering en proces mellem en foraelder og et barn. Der var altsa tale om en

situation med to deltagere, hvor den voksne, som ekspert, havde et steerkt kendskab til den leerendes
(barnets) ZPD, og dermed lgbende kunne iagttage udviklingen og tilpasse denne, herunder ogsa udfase

statten efter behov. Stilladsering bygger dermed pa seks grundleeggende forudseetninger:

e den voksne eller eksperten etablerer en delt forstaelse for de faelles mal og motiverer;
e en enkelt mere vidende person leverer stgtten til at fuldende opgaven;

e en enkelt person leverer en multifaceteret stotte;

e dynamisk stette baseret pa en lgbende vurdering af den leerende;

e stotten varieres efter den leerendes behov;

o eventuel fading af stetten eftersom den leerende kan handtere selvsteendig aktivitet (jf.

Puntambekar og Hlbscher, s. 8).

Situationen for kursister der begynder pa en sprogskole pa DU2 er noget anderledes, hvor der er mange
kursister, med forskellige ZPD’er, varierende interesse for det emne, der arbejdes med samt ulige og
ujeevne muligheder for at indtage ‘ekspert’- og ‘elev’-roller. Ift. problembaseret undervisning af et hold
danskkursister pa DU 2.1 kan udgangspunktet for stilladsering ikke opstilles 1:1. Puntambekar og

Hibscher peger pa tre forhold som afgerende, for at der alligevel med rette kan tales om stilladsering:

o stilladseringen i klasselokalet skal forholdes til, at der er mange ZPD’er;

e udfasning sker ved, at stilladseringsressourcen fiernes, samt

e planleegning saledes, at alle redskaber og aktarer spiller en rolle ift. kursisternes leering (jf.
Puntambekar og Hibscher, 2005, s. 9)

Mens de selv peger pa opstilling af en reekke af redskaber, som efter brug fiernes, ift. at tilgodese de to
farste problemstillinger, overlader de det til underviserne at handtere den sidste (jf. Puntambekar og
Hulbscher, 2005, s. 9f). Underviseren vil spille en afgarende rolle ift. planlaegning af de enkelte gvelser,

men kan ikke veere ligeligt til stede i alle situationer, hvilket netop er en af udfordringerne pa en sprogskole.
David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 22/ 94



Til at sikre en aktiv rolle for bade redskaber og aktarer kan i stedet treekkes pa CL, hvor aktarer og evt.

redskaber far tildelt roller, som gruppens samlede succes er athaengig af, at alle opfylder.

Samtidig sikres autenticitet og dermed interesse for et specifikt emne igennem sakaldt “long conversation”.
Den australske andetsprogsforsker Pauline Gibbons henviser hermed til en kontekst “in which teacher and
learner have been engaged over time in constructing shared meanings (Gibbons, 2006, s. 272). |
forleengelse heraf og den problembaserede dialogiske tilgang ligger sa ogsa, at undervisningen er
indholdsbaseret og viden konstrueres i feellesskab, og ikke blot af lzereren alene. Givetvis vil en sadan
leeringssituation hverken op- eller besta af sig selv, men nar der er forhanden, vil den virke
selvforstaerkende (Gibbons, 2005, s. 264f). Endvidere er netop i en andetsprogspaedagogisk sammenhaeng

muligheden for et metasprogligt rum afggrende (jf. Gibbons, 2006, s. 272).

Endelig peger Gibbons pa to forhold som afgarende, for at der er tale om stilladsering, og ikke blot en

hjeelp:

e stilladsering er en leererinitieret proces, der forbinder kursist, den aktuelle opgave vedkommende er

involveret i og laeseplanens bredere diskurs og viden;

e stilladseringen er fokuseret pa at statte kursisterne til at udvikle kognitive og lingvistiske
ressourcer, som de sidenhen kan treekke pa: Med andre ord er stilladsering rettet imod at vise
kursister hvordan de handterer en sprogsituation, snarere end hvad de skal gere (jf. Gibbons,
2006, s. 176).

Sammenfattende kan det konkluderes, at stilladsering som begreb er bade relevant og produktivt i
forbindelse med analysen af undervisningsstudiet: Relevant idet det pa underviserinitiativ forbinder
kursisterne med de aktuelle opgaver og curriculum, produktivt idet det peger pa, hvordan kursisterne
handterer en sprogsituation, snarere end dogmatisk at diktere diverse handlemuligheder, herunder ogsa at

alle stilladseringsredskaber bringes i spil og alle kursister er aktive.
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Del 3.4: Teoretisk sammenfatning
Som gennemgaet ovenstaende er der dermed pa det teoretiske plan gode forudseetninger for, at de

paedagogiske og didaktiske krav til andetsprogsundervisningen, som blev fremlagt i indledningen, vil kunne

blive omsat, herunder:

e brud med IRF-struktur

e problembaseret leering

 higher-order learning

e many-to-many interactions concurrently og

« Kkollektive lzeringsrum og co-operative learning. Disse kategorier kan med fordel behandles
sammen, idet Chai m.fl. i citatet indledningsvis specifikt fordrer co-operative learning, men denne
subsummerer kan sidenhen under collaborative learning, hvor farstnaevnte ses som et forstadie,

en slags stilladsering til at na sidstnaevnte (Chai, 2010, s. 7).

Dette vil jeg i de to naeste dele forholde til empirien, dvs. det transkriberede undervisningsstudie.
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Del 4: Empiri og kontekst

| denne del vil jeg analysere empirien, dvs. de transkriberede lydoptagelser fra undervisningsstudiet.
Indledningsvis vil jeg kort redegare for holdet og skolens kontekst, min tilgang til analysen samt de
optegnede data. Empiridelen har jeg opdelt i empirikonteksten, som jeg behandler i del 4.1, samt selve

analysen, som jeg behandler i del 4.2

Del 4.1.1: Skolekontekst
Empirien blev indsamlet i hovedstadsomradet pa den geografiske adskilte mindre afdeling af todelt sterre

sprogskole.

Beboerne i lokalomradet bestar langt overvejende af etniske danskere. Samtidig er der ogsa en del
mindretalsgrupper hvor filippinere, thaier, pakistanere og polakker udger de starste grupper. Der er
generelt set god intern forbindelse i de forskellige sproggrupper. | tilfeelde hvor udleendinge er gift med
danskere, er der ogsa god mulighed for at praktisere dansk, til dels ogsa for udleendinge som er aktive pa
aktive pa arbejdsmarkedet. Ikke alle familier formar at stette op om dansktilegnelsen og pa en del
arbejdspladser tales primeert engelsk, fx ledere, som gerne skifter fra dansk til engelsk for at kommunikere

relevant information.

Del 4.1.2: Underviserne
Udover at veere forfatter til masteropgaven er jeg ogsa den ene af to undervisere for holdet. |

udgangspunktet har alle hold pa skolen to undervisere, som planlaegger undervisningen i faellesskab.
Omseetning heraf varierer meget, lige fra integrerede forlgb der traekker pa flere hold og leerere pa samme
tid, helt til mere eller mindre parallelle forlab med to laerere pa det samme hold, der primeert er feelles
omkring kursistgruppen, med en meget begraenset udveksling omkring paedagogik generelt og
undervisningsrelevante forhold for de faelles hold specifikt.

Udgangspunktet for opgaven var at lade de stilladserede opgaver udfere 'pa besag’ pa et andet hold pa en
anden sprogskole. Dette kunne ikke praktisk lade sig gare, hvilket senere viste sig at veere en fordel: Jeg
havde et godt kendskab til holdet, som ogsa var vant til at bruge ikt/medier i undervisningen pa forskellig
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vis. Samtidig kendte holdet mig godt, og havde ikke behov for at forholde sig til en ny person i den samlet
set noget anderledes situation, hvor studiet blev udfgrt. Endelig er jeg generelt set meget interesseret i at
inddrage relevant brug af ikt/medier for at styrke undervisningen, og havde erfaring med dette allerede. En
ulempe ved selv at undervise under forsgget var, at det dermed ikke var muligt at optage felt-noter til at

stgtte optagelserne.

Del 4.1.3: Kursisterne
Omdrejningspunktet for masteropgaven er et problembaseret undervisningsforsag med ikt som

stilladsering pa et DU 2.1 hold. Samlet set drejede det sig om 16 kursister, hvor jeg arbitreert valgte at
fokusere pa en gruppe. Det drejede sig om tre kvinder Ganastyrna (24 ar, fra Thailand), Nanaz (28 ar, fra
Filippinerne), Rajwana (37 ar, fra Bhutan) og Ricci (31 ar, fra Ghana). Det var kun Riccis anden uge pa
holdet, Ganastyrnas ligesa, men hun kom fra et introhold, hvorfra hun kendte bade mig og en del andre
kursister pa holdet. Rajwana og Nanaz havde veeret en del af perioden pa det samme introhold sammen,
tidligere end Ganastyrna. De havde et teet godt forhold, og Rajwana havde veeret til modultest dagen
forinden og var dermed formelt modul DU 2.2. De kunne kommunikere sammen pa engelsk, om end

Ganastyrna mere mindre sikkerhed og variation end de andre.

Jeg forklarede ugen inden samt umiddelbart inden studiets pabegyndelse til hele holdet, at der var tale om
en undersagelse til brug for en akademisk opgave omkring at lzere sprog. Dette var vanskeligt at formidle,
da der ikke var et feelles sprog, samt alle var begyndere, dvs. ikke bekendte med leeringssituationen i en
dansk kontekst. Samtidig bemaerkede kursisterne at forberedelserne var flere end ellers samt at der blev
placeret diktafoner ved hver gruppe, hvilket var nyt. Under selve gruppearbejdet, som forlgb lzenge, dvs.
over en klokketime uden pauser, var der ingen tegn pa at den andrede situation spillede en rolle, omend et
mere eller mindre bevidst gnske fra kursisternes side om at indfri mine forventninger til dem, i det mindste

hvad de ma have opfattet som sadanne, naturligvis ikke kan afvises (jf. Atkinson, 2011, s. 28).

Del 4.1.4: Undervisningen
| udgangsunktet hersker der metodefrihed, sa den paedagogiske omsatning af curriculums emner og

indhold i undervisningen varierer. Emnerne i curriculum drejer sig kort sagt fagligt om grundlaeggende

danskkundskaber ift. de fire sprogdiscipliner og indholdsmaessigt om emner som arbejde, uddannelse og
David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 26 / 94



hverdagsliv og medborgerskab i Danmark. (jf. Vejledning om modultestning, 2006, s. 38). Holdet havde i
forleengelse af sidstnaevnte beskeeftiget sig med praesentation, familie og dagnets rytme som en rad trad

igennem hele undervisningen pa DU 2.1.

En dobbelt udfordring i introduktionsundervisningen er den, bade at medhjeelpe il at opbygge
dansksproglige strukturer, som kursisterne kan traekke pa og kommunikere med, og samtidig tilskynde til
udveksling i par- og gruppearbejde. Kursisternes farste undervisningsgange pa sprogskolen, samt
sidenhen ifb. praesentation af nye emner og opsamlinger pa gruppearbejde samt diverse spargsmal af
mulig feelles interesse og veerdi, er klart leererstyrede, med overlap fra en IRF-struktur, men med gnske om
et lavt kognitivt niveau og stor genkendelighed og gentagelse, jf. Prinds’ undervisningsrum. Fordele herved
er flere, bl.a. at give kursisterne et indtryk af forventninger til dem og god tid til at leere de nye strukturer,
idet kun een kursist er aktiv af gangen, og samtidig har de samlet flere muligheder for tilegnelse, dvs. ved
at se, hare og laese et opleeg til det nye emne/ de nye strukturer, samt hgre bade laereren og de andre
kursister samt ogsa at producere selv. Derved gives multimodale medieringsmuligheder for at internalisere
det nye stof, og de kognitive ressourcer fokuseres primaert pa denne opgave. Udfordringer pa den anden
side er, dels at lade udvekslingen vaere autentisk, og ikke blot indholdstom, og derved blottet for mening og
dels at lade dialogen veere ligevaerdig, dvs. seerligt ift. IRF-strukturen, at leereren ikke stiller spargsmal, der
forudseetter bestemte svar. Seerligt ift. sidstnaevnte kan en kraftig stilladsering veere ngdvendig eller et
middel ift. at handtere udtale, syntaks og leksis malsprogslignende, herunder ogsa at medvirke til at

kursisterne eksplicit bliver opmaerksomme pa malsprogsnormen indenfor de enkelte underdiscipliner.

Idet undervisningen reelt bestar af mange sma gvelser omkring samme indhold og strukturer, inddrages
mange forskellige arbejdsformer, ikke mindst et antal CL-strukturer. Dermed traenes kursisterne ogsa
sidelgbende i par- og gruppearbejde, og er bekendt hermed, og med hinanden, nar struktur- og

indholdsarbejdet i disse fora intensiveres, jf. ogsa Prinds ovenstaende ift. leeringsrum.

Del 4.1.5: Tilgange til empirien
Indenfor rammerne af det foreliggende arbejde, var et kvantitativ studie ikke muligt. Det var ikke muligt

hverken i form af en laengdeundersggelse, som ville have forudsat tid og praktisk mulighed for at falge en
fast gruppe af kursister, hvor en ikt/medie-stilladsering skulle have veeret en fast bestanddel af

undervisningen, eller i form af en kortere undersggelse, hvor fx ind- og udgangstest kunne have veeret
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understettet af udsagn omkring progression pa specifikke omrader, idet det undersagelsestidsum, der var
til radighed, ikke med sikkerhed ville kunne tilskrive en mulig progression den ikt/medie-stilladserede
undervisning. Endelig ville en kvantitativ unders@gelse i sig selv ikke give udsagn om
undervisningsindholdets virke, altsa hvilke initiativer og tiltag, som ville have haft givne re- og aktioner il

falge og sluttelig kunne tilskrives baggrunden for en given lzering.

Dermed bliver studiet kvalitativt, hvilket ogsa ligger i god trad med det sociokulturelle laeringssyn og et
funktionelt grammatisk sprogsyn: Samtidig er der muligt at identificere og falge denne proces igennem en
sakaldt microgenese (eng: microgenesis), dvs. en kronologisk undersggelse af “the reorganization and
development of mediation over a relatively short span of time (for example, being trained to criteria at the
outset of a lab experiment; learning a word, sound or grammatical feature of a language) (Lantolf, 2000, s.
3).

Studiet er blevet dokumenteret ved brug af diktafoner placeret i grupperne, hvor kursisterne arbejdede
sammen. Fokus er i snaever forstand pa udviklingen i produktive lingvistiske kompetencer, samt iszer det

sociale samspil omkring medieringen heraf.

Del 4.1.6: Empiriindsamling
Studiet blev udfert i ugen op til paskeferien pa to hold pa sprogskolen, et daghold samt et aftenhold, hhv.

tirsdag og torsdag eftermiddag samt tirsdag aften. Empiriindsamlingen forlgb over een
undervisningsenhed, dvs. ca. 60 minutter, hvor der blev arbejdet med een opgavetype. Kursisterne blev
opdelt i fire-mands grupper pa tveers af sprog, idet det var erfaringen at brug af ikke-faelles internt i en

gruppe virkede ekskluderende for de gruppemedlemmer, der ikke forstod det benyttede sprog.

Det drejede sig i farste omgang om fire videooptagelser af fire enkeltpersoner, som kort og enkelt
praesenterer grundlaeggende personlige informationer om dem selv sasom fx navn, alder, civilstand og -
status osv., indenfor emnerne praesentation og familie, jf. ovenstaende. Praesentationerne var skrevet i
forvejen med fokus pa de relevante personlige forhold, men fremlagt pa praesentationsvideoerne i ikke-
tillempet form, idet de fire personer brugte teksterne som pointer, der skulle huskes, snarere end egentlige

leeseforleeg. Variationen ift. iszer udtale og prosodi og til dels syntaks var dermed ogsa stor. Mens dette
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skabte en del forvirring, understgttede det samtidig autenticiteten i praesentationerne af personerne, som

alle var ubekendte for kursisterne.

| den farste gvelse (tirsdag eftermiddag) skulle grupperne se og lytte til de fire videoer og udrede de
relevante informationer, og udfylde disse i et skema elektronisk i programmet Word pa en pc, under a, b, ¢

og d for hver af de fire personer. Informationerne drejede sig om :

e navn

e alder

e sprog

o gift/ugift
e bomn

o dyr

e bopzl

e arbejde

Kursisterne havde tidligere arbejdet pa denne vis, blot med rene tekstforlag og uden kategorien ‘dyr’. Den
anden gvelse (torsdag eftermiddag), tog udgangspunkt i de samme videoer. Opgaven var her at se og lytte
til videoerne mhp. at genskrive det fortalte ordret, en sakaldt dicto-gloss. Der blev igen arbejdet i fire-
mandsgrupper pa tveers af sprog, men andre grupper end om tirsdagen. Med udgangspunkt i Cooperative
Learning (CL, dvs. forskellige undervisningsstrukturer, der fokuserer pa hgjt output for alle kursister, DJ)-
strukturen ‘rolleleesning’ blev hvert gruppemedlem tildelt en rolle: en afspilningsansvarlig, en lytnings- og
dikteringsansvarlig, en skribent samt en ekstern hjeelp, som kunne traekke pa digitale ressourcer, herunder
Google Translate, ordnet.dk, udtalevaerkstedet, som alle var kursisterne bekendte, samt alle ressourcer det
i gvrigt matte anskes. Kursisterne fik 15 minutter til at transkribere hver video, som havde varighed i
gennemsnit af 60 sekunder. Herefter blev rollerne omfordelt, saledes at alle ville have prgvet alle roller i
lgbet af gennemgangen af de fire videoer. | praksis arbejdede grupperne i par om hhv. lytning og
nedskrivning: De lyttende par skrev i handen pa papir, og parret, som skulle transkribere teksten, benyttede
egne noter og ordbager til at handtere stavning mm. Regelmaessigt blev problematiske lingvistiske

faenomener taget op og handteret i feellesskab.
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Del 4.1.7: transkriptionsrelevante forhold
Transkriptionen er i primeert foretaget ud fra de foreliggende lydoptagelser fra diktafonerne. Udover at

diktafonerne er overraskende lette at betjene teknisk, har optagelserne en meget hgj kvalitet. Pa den ene
side hares de fleste lyde i lokalet, herunder ogsa de andre grupper, som arbejdede pa samme tid i samme
lokale. Pa den anden side er det ikke sveert at skelne ytringer fra de enkelte gruppemediemmer.
Sidstnaevnte haenger afgerende sammen med, at jeg ogsa var holdets leerer, og dermed kendte kursisterne
godt. Optagelserne forekommer meget autentiske, uden hensyntagen til at der optages. Dette ger at der
samtales om produktet pa pc’en, enten udfyldningsevelsen eller dicto-glossen. Det forekommer ogsa
adskillige gange, at to eller flere kursister snakker pa samme tid, hvilket enkelte steder har vaeret umuligt at
transkribere. Endelig er der en udstrakt brug af engelsk til at forklare eller sikre (egen) forstaelse samt

samtale pa metaniveau.

| udgangspunktet falger transkriptionen en kronologisk orden, ud fra et gnske om at lade microgenesen, og
dermed den trinvise udvikling i de lingvistiske kompetencer, vaere i fokus. Analysen af det transkriberede
materiale fglger i forleengelse af en konversationsanalytisk tilgang en “unmotivated looking in data
sessions” (kursiv i original, DJ - Kasper/Wagner, 2011, s. 124), idet studiets formal kun sekundzert er en
forfolgelse af en mulig udvikling af de lingvistiske kompetencer, men primaert omhandler hvorvidt og under
hvilke omsteendigheder der kan veere tale om at ikt/medier har stilladseret andetsprogstilegnelsen. De
relevante nedslagspunkter er dermed i udgangspunktet blevet lokaliserede ved den farste transkription.
Denne har imidlertid givet mulighed for mere systematisk eftersggning og udpravning af relevante

nedslags- og undersggelsespunkter.

Som det vil forventes i et studie af denne kursistgruppe var der en stor spredning ift. den
malsprogsidentiske udtale, men ogsa en del informel samtale og en udstrakt brug af engelsk. For sa vidt at
det ud fra sammenhaengen var klart, at en taler illustrerede sikker viden om den aktuelle lingvistiske
problemstilling, er dette ikke markeret. Dels for at undga stereotypisering af nogle kursister pa baggrund af
accentaspekter (jf. Gibbons, 2008, s. 92), og dels for at undga for stor fokus pa udtaleproblematikker og
samtidig sikre laesevenlighed af det transkriberede materiale, er disse forhold ikke blevet transkriberede,
men i stedet den malsprogsidentiske norm blevet anvendt. Transkriptionen har fulgt de falgende
konventioner (efter Gibbons, 2006, s. 92):
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Understregning

*kk

Kursiv

Repraesenterer en pause pa mindre end et sekund.

Repraesenterer en pause pa omtrent to sekunder.

| forleengelse heraf repraesenterer hvert (.) yderligere et sekund.

Repraesenterer afslutningen pa en ‘ytrings’- eller ‘meningsenhed’, og
pabegyndelsen pa en ny. Dette modsvarer som regel, men ikke altid,
saetningsgraenser. Den eneste funktion er at lette laesevenligheden af
transkriptionen, hvor der ellers ikke er nogen saetningsafsluttelsesangivelse,
som fx et punktum eller en pause.

Bruges til at indikere useedvanlig fremhasvning eller ekstra veegt.

Indikerer en ytring fra en taler, som fortsaettes efter afbrydelse af en anden.

Indikerer uklar tale. Hver (*) repraesenterer ca. en stavelse.

Indikerer at taleren taler samtidig med en anden.

Indikerer ikke-dansk tale, her engelsk
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Del 5: Analyse

| denne del vil jeg analysere pa det indsamlede datamateriale. Indledningsvis vil jeg redegere for den
benyttede analysemetode, den sakaldte microgenese. Efterfalgende vil jeg preesenterede de forskellige
tilgange og teknikker, der benyttes til stilladsering, under overskriften ‘stilladseringsteknikker’. Afslutningsvis

felger sa selve analysen.

Del 5.1: Analysemetode
De relevante analyseepisoder er i farste omgang indsamlet i forlengelse af en konversationsanalytisk

tilgang. Som immanent del af den sociokulturelle teori benytter jeg den microgenetiske metode til at
analysere pa de indsamlede data, ud fra et dobbelt perspektiv: Hvordan bliver der stilladseret i studiet i

forskellige lzeringslaeringsmomenter, og hvordan inddrages de forskellige ressourcer?

Den sociokulturelle leeringsteori tager udgangsgpunkt i, at al leering er medieret, dvs. at leering er en
proces, der tager sit afsat i en social aktivitet (Gutierrez, 2006b, s. 42). Denne proces kan “sometimes be
traced visibly in the course of talk between expert and novice” (Mitchell/Myles, 2004, s. 198). Denne proces
er den sakaldte microgenetiske metode, eller bare microgenese. Afgerende for at kunne ggre udviklingen i
kursisternes lingvistiske kompetencer til genstand for analyse og diskussion bliver dermed et kvalitativt
fokus pa samtalen i fx kollaborativt eller parsamarbejde. Samtidig er det i denne sammenhaeng ogsa
relevant at kigge pa, hvordan denne udvikling opstar og fordres, i samspillet mellem kursisternes gensidige
udvekslinger, den sakaldte collaborative dialogue (jf. Gutierrez, 2006b, s. 44) og de benyttede ressourcer. |
analysen vil jeg dermed veere seerligt opmaerksom pa dels samtalefokus, fx samtale omkring sprog og dels
andre semiotiske mekanismer (jf. Gutierrez, 2006b, s. 55), sasom recast, other- og selfrepair, repetion,

brug af feellessprog og lign.

Jeg statter mig her pa forskellige stilladseringsteknikker (jf. nedenstaende del 5.2), som kursister i en
dialogisk og kollaborativ lzeringskontekst kan gare brug af. Seerlig interessant i denne forbindelse er, i hvor

hgj grad, samt pa hvilken made at ikt/medier inddrages og/eller endda forudsaettes.
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Del 5.2: Stilladseringsteknikker
Overordnet set kan der tales om fire stilladseringsteknikker i det optegnede studie:

e rent teknisk stilladsering (eksempel 1 og 3);

e korrektion (eksempel 4 til 6);

o forskellige former for feelles konstruktion, herunder joint construction, multimodal og
multimedial konstruktion (eksempel 7 og 8); samt

e mode shifting (eksempel 9).

Del 5.2.1: Teknisk stilladsering
| udgangspunktet vil starstedelen af stilladseringen veere at betegne som teknisk stilladsering, idet

rammerne for opgaven er, at kursisterne i feellesskab transkriberer et videooplaeg afspillet fra en digital
enhed til tekst pa en baerbar pc (jf. Yelland/Masters, 2007, s. 367). Dermed kommer al input fra det
optagede materiale, og er digitalt i sin form. Samtidig er det ogsa klart, at tilstedeveerelsen af et (digitalt)
input er en ngdvendig forudsaetning for, at kursisterne har et materiale at arbejde med. Men det er ikke en
tilstraekkelig forudsaetning. Det handler ogsa om at ramme de enkelte kursisters ZPD, saledes at de ved at
treekke pa bade de rent tekniske muligheder og udviklingspotentialet i collaborative dialogue bliver i stand il
at lgse opgaven (jf. nedenstaende del 5.5 - ZPD, seerligt eksempel 20). Men til forskel fra en ikke-digital
dicto-gloss giver teknikken dermed nogle muligheder, rent qua det forhold, at mediet er elektronisk (jf. Bo-
Kristensen, 2005, s. 13). Dette vil jeg illustrere ved to eksempler, hvoraf det farste behandler en situation,
hvor en kursist er i stand til direkte at overtage et udsagn fra den afspillede video (eksempel 1), mens det

andet eksempel behandler handlepotentialet for kursisterne, ved en teknisk stilladsering (eksempel 3).

Eksempel 1 (Bilag E, fra: 58:19 til 58:20): teknisk stilladsering

o 58:19:Video4: Jeg taler dansk/ tysk / og engelsk
e 58:20: Rajwana: [jeg taler dansk / tysk

| eksemplet kan kursisten (Rajwana) direkte overtage udsagnet fra videooptagelsen (video 4). Rajwana
gentager udsagnet fra video 4, dels som en bekraftelse pa, at hun har forstaet det, og dels giver det
mulighed for, at den ansvarlige kursist kan fgje det til det allerede skrevne i dicto-glossen. Idet Rajwana
dels lytter til videoen og gentager udsagnet for de andre kursister, samt laeser den ansvarliges kursists

transkription heraf, er alle fire sprogdiscipliner i spil pa samme tid.
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Mens dette i udgangspunktet ikke adskiller sig fra en almindelig dicto-gloss, kan der argumenteres for, at
den tekniske stilladsering fritholder kognitive ressourcer til at fokusere pa et enkelt lzeringsmoment eller -
kompleks. Dette skal forstas saledes, at i en ordinzer dicto-gloss noterer kursisterne det de harer og
konstruerer en tekst i samspil mellem de optegnede noter, ikke mindst den tekstuelle kontekst de blev
opfatte i, og den viden de kan mobilisere ift. at lade sprogets form udtrykke det respektive indhold
malsprogsadeekvat. Der vil dermed veere et stadigt fokus pa kohaerens igennem hele opgavelgsningen,
hvilket generelt kan styrke den sproglige opmaerksomhed og udvikling, men samtidig treekkes der hele pa
de kognitive ressourcer, og derfor kan kursisternes aktuelle ZPD overskrides i et konkret lseringsmoment
(if, ovenstaende del 3.4 og nedenstaende del 5.5). Til sammenligning kan kursisterne med en teknisk
stilladseret dicto-gloss i langt hgjere grad fokusere pa kohaesion enhed for enhed (fx syntagmer, satninger,
eller tilsvarende dele af et udsagn), i det udsagn de aktuelt er ved at rekonstruere, idet de har de

ngdvendige tekstuelle informationer direkte til stede i digital form, som de kan afspille efter lyst og behov.

Dette var i hgj grad fremgangsmaden igennem hele studiet. Eksempel to nedenstaende viser en typisk

situation, hvor kursisterne arbejder meget kontekstneert og med fokus iszer pa kohaesion:

Eksempel 2 (bilag E, fra 55:58 til 56:18): tekstproduktion ud fra kohasion

e 55:58: Rajwana: jeg bli

e 55:59: Ricci: og dansker

e 56:01: Ganastyrna: dansker/ jeg er dansker
e 56:03: Ricci: [dansker/ (**)

e 56:07: Rajwana: jeg er ikke gift

e 56:08: Ganastyrna: jeg er ikke gift

e 56:09: Nanaz: jeg/jeger (.) ikke

e 56:11: Ricci: [(**) jeg / er ikke gift

e 56:13: Nanaz: = ikke gift

e 56:15: Ganastyrna: can like some first and maybe / after that can do it later
e 56:18: Rajwana: jeg har ikke nogen mand

| udsnittet fra eksempel to veelger kursisterne at lade videoen kare over laengere tid, dvs. flere satninger ad
gangen til forskel fra fx ord-for-ord. Nar udtryk eller konstruktioner genkendes bliver de dels gentaget (fx
56:01, 56:07, 56:18) for at udtale og fastholde erkendelsen i gruppen, og dels genstartes videoen pa det
punkt, hvor der var en erkendelse, som sa tjener til at udbygge det enkelte ord eller den enkelte
konstruktion til et samlet udsagn, der bliver skrevet ned. Arbejdsformen kan dermed betegnes som en
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stadig fremadskridende spiralform, med de nye erkendelser som de skiftende omdrejningspunkter. De
erkendte ord eller konstruktioner indgar i eller udbygges i gruppen til syntagmer og kohaesion bliver dermed
et vigtigt instrument til konstruktion af velformede udtryk. Dette ses fx imellem kursisterne Ricci og
Ganastyrna hvor han opfatter substantivet 'dansker’ (55:59), som hun gentager, og med kopula 'er’ og det
personlige pronomen i farste person ental kan udbygge til den velformede seetning: 'Jeg er dansker’
(56:01).

Som naevnt er et andet aspekt af den tekniske stilladsering, at kursisterne har mulighed for selvstaendigt at
navigere i leeringsprocessen, hvis de fx ikke forstar eller gnsker gentagelse. Denne mulighed ger

kursisterne brug af i det nedenstaende eksempel nummer tre.

Eksempel 3 (bilag d, fra: 42:03 til 42:06): teknisk stilladserings handlepotentiale

e 42:03: Rajwana: | think we have to go back/ all the way back

o 42:06: Ricci: go back/ so
Symptomatisk for de frustrationer der ofte opleves ved at inddrage nye ressourcer i undervisningen oplever
gruppen ogsa her problemer med lyden, som er for lav. De beslutter derfor at starte forfra pa opgaven,
hvilket seetter dem yderligere under tidsligt pres for at na at feerdiggere denne delopgave indenfor den tid,
der er til radighed. Rent teknisk har de mulighed for dette, men samtidig bliver de aktive omkring deres
egen leeringsproces. Der kan med god grund dermed argumenteres for, at netop kombinationen af at
kunne starte og stoppe videoen, dvs. dermed ogsa at kunne starte forfra, samt kursisternes kompetence for
at kunne udfere dette rent teknisk, giver dem mulighed for at tage kontrollen over den egne lzering: De
veelger at begynde forfra, for at kunne treekke pa alle informationer i ressourcen, pa trods af, at de dermed
kommer under tidspres, en problematik de har vaeret meget bevidste om lige fra den ferte opgave, jf. 7:40:
Rajwana: (hvisker) because we have only fifteen minutes - om end dette forhold ikke lader til at have

stresset gruppen yderligere.

Samtidig tydeliggares med eksempel tre ogsa differentieringspotentialet ved en teknisk stilladsering:
Indenfor rammerne af en given opgave kan kursisterne individuelt eller i grupper benytte det til radighed
staende materiale fra en enkelt til adskillige gange. Mens dette udfordrer indfrielsen af feelles mal pa
samme tid, giver det omvendt gode muligheder for at lade laeringsmalene veere styrende for
leeringsprocessen, active learning som det blev formuleret af Chai m.fl. i del 1.1, og ikke tid, pensum eller
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tilsvarende faktorer, som kan veere udmgntningen af et givent curriculum, men som kan veere forstyrrende i

selve lzeringsprocessen, hvis de bliver til mal og ikke middel for laeringen.

Del 5.2.2: Korrektion
| tilegnelsesprocessen er der fare for, at malsprogsafvigende konstruktioner dannes og forbliver

ubemeerkede. Det er vigtigt, at fa afklaret disse, hvilket er en opgave for underviseren, men kursisterne har
ogsa mulighed for selv at gribe ind overfor dem selv eller hinanden. Dette er emnet for dette underafsnit. |
forhold til data fra det optegnede studie kan der skelnes mellem en teknisk korrektion, dvs. som falge af
usikkerhed lytter kursisterne igen til optagelsen (eksempel fire), samt korrektion enten af en anden kursist

(other-repair — eksempel fem) eller af sig selv (self-repair — eksempel seks).

| det falgende eksempel fire forsager gruppen at rekonstruere seetningen “Karen, Svend og Kirsten bor
hjemme hos mig og Helge”. Det er en relativ lang saetning med et stort forfelt, der bestar af uvante navne.
Helge er seerligt kompleks og indgar samtidig i den lange adverbialsyntagme "hjemme hos mig og Helge”.
Samtidig er der usikkerhed omkring leksis og syntaks ift. preepositionen ‘hos’, der farst ikke hares (13:58 og

14:00) og sidenhen placeres malsprogsafvigende (14:08).

Eksempel 4 (Bilag b, fra: 13:58 til 14:24): teknisk stilladseret korrektur

o 13:58: Ganastyrna: hjemme mig

e 14:00: Nanaz: hjemme mig

e 14:02: Ganastyrna: (***)

e 14:03: Rajwana: listen (***)

e 14:05: Ricci: hos mig

e 14:07: Rajwana: hos mig og hilje

e 14:07: Ricci: hos mig og / (...) hos mig og helledy
e 14:08: Nanaz: hos hjemme mig

e 14:11: Ricci: hos mig og (***)

e 14:13: Rajwana: mig r helje

e 14:18: Ganastyrna: hjemme hos mig / hjemme hos mig
e 14:21 Rajwana: mig

e 14:23: Nanaz: hjemme

o 14:24: Ganastyrna: I hear [ hiemme hos mig

Farst Ricci (14:05 og 14:11) og siden Ganastyrna (14:18) bliver opmaerksomme pa den malsprogsidentiske
konstruktion, idet de ved flere gange at Iytte opmaerksomt straekker deres intersprog. De ger derved aktiv
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brug af ressourcen ud fra en metode som kan betegnes som recast. Lyster og Rante pointerer at “[R]ecasts
involve the teacher’s reformulation of all or part of a student’s utterance, minus the error (Lyster/Ranta,
1997, s. 46). En funktion ved recast er, at underviseren kan gare kursisten opmaerksom pa en
malsprogsafvigelse, uden at angive den malsprogsidentiske konstruktion. Derved far kursisten mulighed for
kognitivt at konstruere den malsprogsidentiske konstruktion. | det angivede eksempel er der ingen
underviser, men kursisterne, serligt Ricci og Ganastyrna, er opmaerksomme pa en afvigelse i gruppens
umiddelbare konstruktion og forstaelse. Ved at lytte flere gange bliver de opmaerksomme pa den

malsprogsidentiske konstruktion, og de er dermed aktive i leringsprocessen.

| eksempel fem nedenstaende opfatter Ganastyrna ikke den malsprogsidentiske artikel for substantivet
sgn. Hun benytter neutrumsformen malsprogsafvigende, men Nanaz korrigerer hende og tilbyder i stedet

utrumsformen, ‘en’. Denne proces kan ogsa betegnes som other-repair.

Eksempel 5 (bilag c, fra: 20:02 til 20:12): other-repair

e 20:02: Rajwana: jeg har en sgn
e 20:02: Nanaz: jeg har en sgn
o 20:04: Nanaz: jeg

o 20:05: Ganastyrna: jeg har et/ ets
e 20:08: Rajwana: s@n

e 20:10: Nanaz: en sgn / not et
o 20:11: Ganastyrna: en sgn

e 20:12 Nanaz: jalensgn

| forlengelse af muligheden for many-to-many interactions kan der med god grund peges pa netop other-
repair, hvor ikke samspil mellem et stgrre antal kursister er det afggrende, men det kvalitative samspil
mellem de to eller flere kursister, hvor other-repair finder sted. | opleegget fra Chai star many-to-many
interactions i modsaetning til en leerer-domineret IRF-struktur. Idet kursisterne ved other-repair afviger fra
denne struktur meget bevidst, og redefinerer deres roller i leeringssituationen (jf. ogsa nedenstaende del

5.2), er det et godt argument for at tale om many-to-many interactions.

Modsvarende at korrigere de andre, bliver kursisterne ogsa opmaerksomme pa egne fejl. | eksempel seks
opfatter Ganastyrna fgrst *“svea’ som et af de sprog, personen i video fire taler (1:00:47 og 1:00:55).
Samlet set foregar der forskellige ting hos kursisterne i denne passage, men Ganastyrna er opmaerksom

pa sin egen malsprogsafvigende konstruktion, som hun senere ndrer til ‘svensk’ (1:02:05 og 1:02:09).
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Hun bliver opmaerksom pa malsprogsafvigelsen og korrigerer sig selv, hvad der ogsa kan betegnes som

self-repair.

Eksempel 6 (bilag e, fra: 1:00:47 til 1:02:10): self-repair

1:00:47: Ganastyrna:
1:00: 54: Ricci:
1:00:55: Ganastyrna:
1:01:00: Rajwana:
1:01:04: Ricci:
1:01:09: Ganastyrna:
1:01:15: Rajwana:
1:01:16: Nanaz:
1:01:16: Ganastyrna:
1:01:24: Ganastyrna:
1:01:25: Rajwana:
1:01:31: Nanaz:
1:01:34: Rajwana:
1:01:38: Ganastyrna:
1:01:45: Rajwana:
1:01:46: Nanaz:
1:01: 47: Rajwana:
1:01:52: Ganastyrna:
1:01:55: Rajwana:
1:02:03: Rajwana:
1:02:05: Ganastyrna:
1:02:07: Nanaz:
1:02:09: Ganastyrna:
1:02:10: Ricci:

Del 5.2.3: Faelles konstruktion
En anden form for samarbejde i datamaterialet ses i de feelles konstruktioner, hvor der kan skelnes mellem

[ieg taler dansk / tysk / og engel og lidt svea
dansk / tysk

og svea

gj ojeblik / gj gjeblik

()

(**) tysk

maybe she is (**) with someone else / you know
[(*)

[(**) har tysk

ehhh

beauty student/ beauty student
en beauty student

og gjeblik / sommer / sommer
(*) you (..) engelsk / og lidt svea
()

ja

()

jeg bor sammen

pa (***) (..) / student

studerende

ahh (.)/ sv(.)ensk

huh

svensk

svensk

mellem tre forskellige former: joint construction, multimodal og multimedial konstruktion.

| eksempel syv nedenstaende, arbejder kursisterne sammen og feelles om at konstruere et

malsprogslignende udsagn. | denne feelles konstruktion, den sakalte joint construction, gentager kursisten

Ganastyrna farst en del af lyden fra videooptagelsen (48:09). Herefter konstruerer kursisterne i faellesskab

saetningen, herunder ogsa den korrekte praeposition ‘med’ (48:18 og 48:19). Igennem det fzelles samspil

mellem at bidrage med de dele den enkelte kan, samt at hare de andres bidrag, bliver kursisterne
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opmeerksomme pa evt. mangler eller malsprogsafvigende konstruktioner i deres egen forstaelse. Samtidig
fokuseres der ikke kun pa indhold, men netop Rajwanas other-repair viser, at der ogsa fokuseres pa
formen (jf. Gibbons, 2006, s. 158).

Eksempel 7: (bilag d, fra: 48:09 til 48:21): joint construction

o 48:09: Ganastyrna: jal og Kim bor sammen med kaereste
e 48:10: Rajwana: [og

e 48:12: Nanaz: og Kim

e 48:14: Rajwana: bor

e 48:16: Nanaz: bor (.) i

e 48:18: Rajwana: med/ med/ med

o 48:19: Nanaz: med

o 48:20: Ricci: Kim bor

e 48:20: Nanaz: med

e 48:21: Rajwana: med keereste

e 48:21: Ricci: yeahl samel same/ sammen (.) en keereste

Tilsvarende det ovenstaende eksempel syv, er der her i nedenstaende eksempel otte ogsa tale om en joint
construction. Udover den feelles joint construction traekker kursisterne her ogsa pa videoressourcen: Farst
til at identificere en bestemt information, i dette tilfeelde fadselstidspunktet (1:04:50 til 1:04:57), og herefter
til at identificere den rette konstruktion for fadselsdatoen, med et ordenstal og ikke et maengdetal (1:04:58
til 1:05:03). Den mediale joint construction fungerer ved at kursisterne i faellesskab traekker pa
videoressourcen til at handtere en malsprogslignende konstruktion. Samtidig styrkes den enkeltes lzering
ogsa idet der gives forskellige bidrag til det feelles arbejde fra de enkelte kursister, hvorved den enkelte
ogsa har mulighed for at lytte til disse og bemaerke mulige mangler i sin egen forstaelse, jf. joint

construction ovenstaende.

Eksempel 8 (D: 1:04:39, bilag 4): medialt stilladseret joint construction

o 1:04:39: Nanaz: jeg fjud

e 1:04:40: Ganastyrna: jeg blev fjud

o 1:04:41: Ricci: what / how do you ad (**)

o 1:04:42: Nanaz: this one

e 1:04:43: Ganastyrna: fedt is birthday

e 1:04:45: Ricci: [ok/ok/F /A witha O

e 1:04:47: Ganastyrna: [become

e 1:04:48: Ricci: = ohhh /you see /and (*)/what

e 1:04:50: Video 4: Jeg blev fgdt den sekstende november / nittenhundrede
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o 1:04:52: Nanaz: seksten

o 1:04:54: Ricci: seksten

e 1:04:55: Nanaz: november

e 1:04:55: Ricci: seksten

e 1:04:56: Nanaz: november

o 1:04:57: Ganastyrna: birthday

e 1:04:58: Video 4: jeg hedder Sonja Barfod / jeg blev fadt den sekstende november
o 1:05:02: Ganastyrna: den sekstende

e 1:05:03: Rajwana: den sekstende no november

e 1:05:04: Nanaz: ja I november

e 1:05:05: Ganastyrna: den sekstende

e 1:05:06: Nanaz: den (.)er

e 1:05:08: Ganastyrna: jeg blev fadt den seksten november
e 1:05:11: Nanaz: ok

Disse feelles konstruktioner kan med god ret fortolkes som many-to-many interactions, som stillet i udsigt af
Chai m.fl. (jf. del 1.1): Kursisterne konstruerer i feellesskab sproglige udsagn, og agerer i denne forbindelse
komplet uafhaengigt af en underviser, og dermed heller ikke under en IRF-struktur.
Fortolkningsmulighederne af dette aspekt ikke er entydige (jf. del 2.2 og del 4.2.3.2), men IRF-strukturen

finder ikke sted, og alligevel kan der peges pa at der finder en sprogtilegnelse sted.

De feelles konstruktioner i eksempel syv og otte foregar i samarbejde mellem kursisterne i gruppen, der
dels bidrager med hvad de kan og dels individuelt og skiftende indtager forskellige roller i gruppen (jf.
nedenstaende del 5.6). Dermed kan Lund og Bertelsens krav om ’kollektive Izeringsrum’ og Chais omkring
co-operative learning (jf. ogsa del 3.3 om subsumering af co-operative learning under collaborative
learning) siges at veere opfyldt: Kursistgruppen i studiet leerte i feellesskab med og af hinanden.
Udgangspunktet var den gvelse jeg som laerer havde stillet holdet, men kursisterne i gruppen valgte selv
hvilke aspekter de ville tage og hvordan forlgbet skulle veere. Sidstnaevnte understreges ikke mindst af, at
jeg havde tildelt hver kursist en rolle efter CL-strukturen rollelaesning, primeert for at sikre alles deltagelse.

Denne struktur blev ikke fulgt, men alle kursisterne deltog aktivt i Ilasningen af opgaven.

Del 5.2.4: Kodeskift
Som de angivne eksempler illustrerer bruger kursisterne ofte engelsk til at redegare for sammenhange

eller udsagn metasprogligt. Dette skift mellem kommunikationsformerne betegnes kodeskift (eng: mode

shifting). Tydeligt bliver det, nar der ikke er tale om en direkte overseettelse fra dansk, men kursisten
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henviser til det afgarende for den problematik gruppen behandler, nemlig hvem det er, den talende person
pa videooptagelsen omtaler at vaere gift med (44:56). Kodeskiftet til engelsk bruges ogsa til ytringer
omkring arbejdsprocessen i videste forstand, som henvender sig til de andre gruppemedlemmer (45:03;
45:04 0g 45:07).

Eksempel 9 (bilag d, fra: 44:56 til 45:10): kodeskift

e 44:56: Nanaz: jeg er gift / hun taler dansk og englisk / hun er pensionist
o 45:03: Rajwana: just a sec

e 45:04: Nanaz: yeah

e 45:07: Rajwana: nej/ this is wrong

o 45:08: Nanaz: jalja

e 45:10: Ganastyrna: jeg er gift med Inge/ (.) the lady is called Inge

Udover kodeskift il engelsk, kan der ikke pavises samtale pa metaniveau, dvs. samtale om sprogets form
ift. at formidle et bestemt indhold, noget som hyppigt forekommer i netop dicto-gloss avelser (jf, Gibbons,
2006, s. 47f, som traekker pa Swain). Dette kan i dette studie skyldes to ting: Dels har kursisterne kun
begreensede muligheder for at udtrykke sig metalingvistisk, idet de hverken har reelt faelles sprog eller
terminologi til at udtrykke sig, og dels er der mindre behov for dette, idet produktet fastholdes klart for alle,

pa skeermen hos den, der skriver teksten.

Del 5.3: Opsamling
Analysen af det empiriske materiale fra undervisningsstudiet peger i to retninger: Pa den ene side, at der

med god grund kan argumenteres for dels, at de digitale ressourcer inddrages aktivt og bevidst i
kursisternes leeringsproces til stilladsering, og dels, at stilladseringen samlet set foregar i et samspil mellem
kursisterne og deres respektive faglige mal og metoder. De begraenser sig ikke til en teknisk stilladsering,
men inddrager denne efter behov (jf. del 5.2.1), pa lige fod med de andre former for stilladsering, som de
kan anvende, herunder korrektion (jf. del 5.2.2), feelles konstruktioner (jf. del 5.2.3) og kodeskift (jf. del
5.2.4). Pa den anden side kan der ogsa argumenteres for, at denne didaktik peger pa at kunne indfri nogle
af de krav og forventninger, som der indledningsvis var blevet opstillet. Det drejer sig om active learning (jf.
del 5.2.1) og many-to-many interactions (jf. del 5.2.2 og del 5.2.4) samt bruddet med IRF-strukturer.
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Der kan argumenteres for at kursisterne demonstrede active learning, idet de tog en beslutning omkring
afviklingen af opgaven, da de besluttede at starte videoen forfra, for at komme bedre ind i den ved at hare
den opmaerksomt fra starten, pa trods af, at de kunne havde et begraenset tidsrum til radighed for at lase

opgaven, et forhold som de var meget bevidste omkring.

Omkring many-to-many interactions, kan der argumeneres bade kvalitativt og kvantitativt for at
kursistgruppen omsatte denne forventning: kvantitativt ved den bevidste korrektion, den sakaldte other-

repair og kvalitativt ved feelles konstruktion af et udsagn, den sakaldte joint-construction.

Tilsvarende geelder ogsa for 'kollektive laeringsrum’ og co-operative learning, som ikke mindst i de
leringsmomenter, hvor kursisterne i gruppen arbejdede sammen om konstruktionen af et udtryk eller et

syntagme helt eller delvist, kan siges at vaere blevet indfriet.

Endelig var det mere end tydeligt, at IRF-strukturen blev brudt, idet der overhovedet ingen underviser var,
ikke mindste ikke som en deltager i gruppens opgavelasning. Dette skal ikke forstas som en tautologi, at af
ingen underviser, fglger ingen IRF-struktur. Pa den ene side var der tale om en undervisningssituation,
hvor der foregik lzering, som redegjort for i analysen ovenstaende. Pa den anden side var hele situationen
leenge forberedt med tanke pa kursisternes danskfaglige og generelle feerdigheder samt ngje planlagt ift.
malene i curriculum. Som underviser havde jeg dermed vaeret meget involveret i hele forlabet omkring
undervisningssituationen, men under selve opgavelasningen var jeg ikke involveret eller aktiv — her
agerede kursisterne selvstaendigt. For helhedens skyld skal jeg tilfgje, at jeg naturligvis afsluttede det
samlede forlgb med at give respons pa kursisternes preestationer og jeg preesenterede dem ogsa for
videopraesentationernes udsagn i tekstform, som vi gennemgik i faellesskab, under inddragelse af

videoerne.

Dermed er der bade en del uafklarede spargsmal men ogsa interessante sammenhzaenge, som peger
videre i forlgbet. Uafklaret er hvordan higher-order learning kan omseettes. Dette vil jeg forfalge naermere |

del 5.4 nedenstaende.

Del 5.4: Indholds-, forstaelses- og handleformer
Med udgangspunkt i Bundsgaards taksonomi, sa er malseetningsaspektet for det analyserede studie at

udvikle bade basisfaglige og generelle feerdigheder. Pa den ene side var malet med opgaven at kursisterne
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skulle konstruere malsprogsidentiske tekster om grundlaeggende praesentation pa baggrund af de fire
videoer. Dermed var der seerligt fokus pa lytning og skrivning, men i forlengelse heraf ogsa inddragelse af
relevant leksis og konstruktion af malsprogslignende syntaks. Disse feerdigheder er forudsatninger for at
kunne ytre sig bade forstaeligt og passende, og traekker pa bade saetnings- og tekstkompetencer (jf. Lund,
20093, s. 106f) og indgar dermed i en basisfaglig malseetning. Pa den anden side skulle kursisterne agere i
en kompleks situation, hvor de skulle forholde sig il forskellige personer og ressourcer samtidig med at der
blev stillet store kognitive krav, og disse aspekter treekker dermed pa pragmatiske kompetencer (jf. Lund,

2009a, s. 107). Dette vil jeg illustrere i det falgende eksempel ti, nedenstaende.

Gruppen forsgger at rekonstruere udsagnet: "Michael er single, og Kim bor sammen med sin keereste,
Malene” (jf. bilag A: Charles) fra videoen. Dette besveeres af, at lyden er lav, sa de lytter pa skift, men
samtidig skrives der ogsa pa et udsagn fra tidligere. De bruger dels videoen, og dels hinanden til recast, og

konstruerer udsagnet ud fra bade saetnings- og tekstkompetencer samt sociokulturel indsigt.

Seetningskompetencen illustreres fx ved, at der opfattes et navn (47:20) og en civilstatus (47:21), som ikke
passer sammen. Idet den kronologiske orden mellem de to senner erkendes (47:23, 47:24, 47:25), bliver
der opmaerksomhed omkring deres civile status (47:26, 47:40, 47:57). Den sociokulturelle indsigt giver
mulighed for erkendelsen, at sgnnen i forhold bor sammen med sin keereste (47:46). Den samlede
tekstkompetence illustreres ved den lokale kohaesion, omkring at udtrykke det feelles samliv, dels ved
other-repair af et malsprogsafvigende praepositonssyntagme (i’ i 48:16 rettes efterfalgende til 'med’ i 48:18-
21), og dels ved et possessivt pronomen ved betegnelsen af partneren (47:46 — i 48:21 tyder
transkriptionen pa den ubestemte artikel utrum, men det er ikke entydigt). Metasprogligt, over engelsk, kan

der redeggres for samlivet for Nanaz, som hun ikke har opfattet (48:30 og 48:33).

Eksempel 10 (bilag d, fra 47:20 til 48:34): basisfaglige og generelle feerdigheder
o 47:20: Ricci: [Kim

e 47:21: Ganastyrna: is single

o 47:22: Nanaz: who

o 47:23: Ganastyrna: the first guy/ his name is Michael
e 47:24: Nanaz: [Michael

o 47:24: Rajwana: [Michael

o 47:25: Nanaz: ah / Michael

o 47:26: Ricci: Kim har keereste/ keereste

e 47:26: Rajwana: [waitwaitwait/ let’s just stay here
e 47:29: Nanaz: yeah
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47:30: Rajwana:
47:36: Nanaz:
47:37: Ricci:
47:38: Rajwana:
47:39: Nanaz:
47:40: Ricci:
47:42: Rajwana:
47:44: Nanaz:

47:46: Ganastyrna:

47:50: Nanaz:
47:51: Ricci:

47:52; Ganastyrna:

47:55: Nanaz:
47:56: Rajwana:

47:57: Ganastyrna:

47:58: Nanaz:

47:49: Ganastyrna:

48:01: Rajwana:
48:02: Ricci:
48:03: Nanaz:

48:04: Ganastyrna:

48:06: Nanaz:
48:06: Rajwana:
48:07: Ricci:
48:08: Rajwana:

48:09: Ganastyrna:

48:10: Rajwana:
48:12: Nanaz:
48:14: Rajwana:
48:16: Nanaz:
48:18: Rajwana:
48:19: Nanaz:
48:20: Ricci:
48:20: Nanaz:
48:21: Rajwana:
48:21: Ricci:
48:26: Nanaz:
48:47: Rajwana:
48:29: Rajwana:
48:30: Ricci:
48:31: Nanaz:

= 50 go back and/ we write here/ waitwaitwait/ thirtysix here/ (*) or not

yes / thirtysix

yeah

yeah/ then this would
(%) is thirtyfour

Kim har keereste

yeah/(*) thirtyfour right/ then this is (*)/waitwaitwait/ here we need to clear

yeah

aahhh/ I know now/ (*) say/ Kim bor sammen med sn keereste

sa/sammen

Ki (.)/Kim

bor sammen

Michael/ what Michael
nej

Michael er single
Michael

er single

Michael

0g sam

Michael

er single

[single

[single

Michael
L-l-N-G-E/single
jal og Kim bor sammen med keereste
[og

og Kim

bor

bor (.) i

med/ med/ med

med

Kim bor

med

med keereste

yeahl samel same/ sammen (.) en keereste

()
kaereste

what

he live with/ together

(****)
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o 48:32: Ganastyrna: I don’t hear now

e 48:33:Ricci: with his girlfriend

e 48:34: Nanaz: ahhhhh
Samlet set illustrerer de ovenstaende nedslag i eksempel 10 gruppens basisfaglige feerdigheder omkring
indholds- og forstaelsesformerne igennem saetnings- og tekstkompetence. Tilsvarende geelder for den
sociokulturelle indsigt og den metasproglige ageren ift. handlekompetencen, hvor gruppen opererer pa det

sakaldt 'handvaerksmaessige-analytisk’-niveau (jf. Bundsgaard, 2010, s. 18).

Omsaetningen af det harte fra videoerne til sammen at konstruere illustrerer dermed pa den en side et
dynamisk lzeringsforlgb, hvor gruppen treekker pa mange forskellige kompetencer i samspil mellem
sproglige feerdigheder samt sociale og kognitive kompetencer og ressourcerne, og dermed anvender
generelle feerdigheder: Gruppen anvender kollaborativt deres viden og kunnen til at producere et konkret
produkt. Pa den anden side viser det ogsa udfordringen ift. relevant, vedkommende og med forventet
merveerdi, at integrere ikt/medier paedagogisk i andetsprogsundervisningen: Afhaengigt af, hvilke
kompetencer der gnskes udviklet hos kursisten, om basisfaglige, generelle eller pa kompetenceniveauet,
sa ma paedagogikken indrettes herefter og ikt/medier underordnes denne (jf, Bundsgaard, 2010, s. 16) —
afggrende er, at mens feerdighedsniveauerne er successivt hierarkiseret, ikke mindst i en
sprogtilegnelsessammenhaeng, sa leder det ene niveau ikke til det naeste: At besidde basisfaglige
feerdigheder pa dansk ift. ordforrad, udtale, syntaks mm, omkring praesention, leder ikke med
ngdvendighed til, at kunne differentiere en praesentation mellem forskellige personer og situationer og
skelne malsprogsidentisk og situationstilpasset mellem brugen af fx 'hej’, ’keere’ og 'Deres Majesteet’ i

kombination med skuldertraek, handtryk, kram og buk.

Samtidig ma det tilfgjes, at der med god grund kan tales om higher-order learning (jf. ovenstaende del 1.1),
idet gruppen samlet set ikke er begreenset til basale feerdigheder, hverken i opgavens didaktiske
udformning eller i de l@sninger, som kursisterne inddrager. Dermed bliver opgaven et godt eksempel pa,
hvorledes inddragelsen af ikt/medier, som i denne forbindelse skal stilladsere lzeringen, pa samme tid
bringer bade flere sprogdiscipliner i spil, i farste omgang her lytning og skrivning, men idet
opgavelgsningen er lagt ud som gruppearbejde, traekker kursisterne ogsa pa mundtligt kommunikation og
laesning, for at samarbejde om at Izse opgaven. | denne forbindelse ger de ogsa brug af pragmatisk
kompetence, og dermed higher-order learning, idet der treekkes pa mere end basale feerdigheder.
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Med pavisning i undervisningsstudiet af det sidste lzeringsbegreb som hhv. Chai og Lund efterspurgte
indledningsvis er denne del dermed afsluttet. For at kvalificere den didaktiske diskussion omkring
implikationerne af denne gendring i undervisningen vil det veere relevant at problematisere, dels den
endrede rollefordeling i undervisningen, ikke mindst for kursisterne, men ogsa de muligheder som

ikt/medier tilbyder andetsprogsundervisningen, hvilket er emnet for den falgende del.

Del 5.5.1: Ikt/medier og andetsprogspzadagogik
Bundsgaard henviser til den gavnlige leeringseffekt ved at inddrage de sakaldte leeringsplatforme i

undervisningen. Da disse leeringsplatforme ift. deres sproglige kompleksitet og manglende
andetsprogspaedagogiske sigte imidlertid ikke er relevante for undervisningen pa DU 2.1 - i det mindste
ikke i den nuveerende udformning, vil det i stedet veere relevant at finde de rette ressourcer som med afsaet
i et andetsprogspaedagogisk sigte og ift. aeringssyn og niveau vil kunne veere et bidrag til undervisningen.
Herkan det veere frugtbart at fokusere pa sakaldte skalprogrammer og veerktgjsplatforme fungerer som

model for hvilke ressourcer og hvordan de kan bruges pa DU 2.1.

Denne kategori favner bredt, men har det til feelles at, “[s]kalprogrammer eller vaerktgjsplatforme giver
brugeren mulighed for selv at producere indhold” (jf. Bundsgaard, 2010, s. 20). Dermed passer denne
kategori godt til dicto-gloss opgaver og lignende materiale, idet kursisterne her netop har mulighed for at
selv at konstruere et produkt. | undersagelsesstudiet var det benyttede program ‘Word’, som ikke er
hverken skalprogram eller veerktgjsplatform. Idet disse udgeres af bl.a. blogs og i starre eller mindre grad
brugergenerede online opslagsportaler som fx Wikipadia.org, Denstoredansk.dk og Leksikon.org osv, og
tilsvarende pa skoleomradet. For dansk som andetsprog, som handveerkssigt alene forudszetter
begraensede kompetencer ift. online tekstbehandling og upload af billeder, dokumenter og lign. samt
dansksproglige kompetencer, sa er relevant at naevne i denne sammenhaeng, da muligheder for at
inddrage disse i undervisningen ligger lige for. Det er oplagt at forestille sig at et hold arbejder med et
selvvalgt emne, fx med udgangspunkt i erfaringer udenfor en dansk kontekst, som de kan researche til bl.a.
ved at benytte online skalprogrammer og veerktgjsplatforme og en passende slutprodukt kunne dermed
blive selv at bidrag til en af disse med frugten af gruppens arbejde.
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Versatiliteten i skalprogrammer og veerktgjsplatforme ligger ikke mindst i, at “de ikke selv indeholder
didaktiske perspektiver” (Bundsgaard, 2010, s. 20), og derfor kan de indga i forskellige sammenhaenge. En
relevant og autentisk brug heraf, som understatter sprogleeringen, forudseetter dermed i endnu hgjere grad
et samlet didaktisk design, hvor de benyttede ressourcer bliver en styrkende del af hele
undervisningssituationen. En succesfuld omsaetning heraf, som i det forelagte undervisningsstudie, peger
pa et stort potentiale. Omvendt er det ogsa klart, at hvis der ikke er en tilstreekkelig og relevant forbindelse
mellem undervisningens indhold, mal og benyttede ressourcer, sa kan dette potentiale ikke forlgses og

ressourcerne kan virke forstyrrende for undervisningen i gvrigt.

Samlet set kan siges, at implementeringen af ikt/medier i andetsprogsundervisningen ager muligheden for
at kursisterne bade kan traekke og blive udfordret pa de hgjere malseetningsaspekter — i Bundsgaards
terminologi. Der er dermed tale om aspekter, som giver nogle muligheder, men som ogsa medfgrer
reaktioner eller handlinger. Relevant vil det dermed vaere at kigge pa, hvilke didaktiske muligheder
kursisterne kan inddrage, nar de selv bliver aktive i leeringsprocessen. Dette er emnet for den falgende del
5.5.2, efterfalgende.

Del 5.5.2: leringsrum og kursistroller
Som skitseret ovenstaende kritiserede nogle kolleger, min brug af en interaktiv tavle i undervisningen. Med

udgangspunkt i Prinds’ didaktiske taksonomi kan der differentieres bade ift. kursisternes faglige
kompetenceniveauer og ift. de benyttede ressourcer. Sidstneevnte var emnet for den farste delanalyse med
afseet i Bundsgaards taksonomi ovenstaende. | denne delanalyse vil jeg diskutere implikationerne af Prinds

taksonomi ift. organisering af lzeringsprocessen med ikt/medier.

Opdelingen i undervisnings-, traenings- og studierum bygger pa forskellige, delvist gensidigt
kontrasterende, leeringsteorier, herunder situeret lzering, mesterlaereprincippet, konstruktivisme og social
lzering (jf. Prinds, 1999, s. 26). Der er her ikke tale om et arbitreert udvalg forskellige delelementer fra de
forskellige teorier, men snarere, at andetsprogsleeringsprocessen med ikt/medier bestar af flere aspekter,
som indgar i og samlet statter op omkring en malsprogslignende kompetenceerhvervelse, jf. Lund m.fl.’s
krav om indledningsvis. Denne multifacetterede og -modale leeringsproces kan sammenfattes ved frasen:

‘show me, help me, let me”.
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Inddragelsen af ressourcer udfordrer dermed en leererdomineret didaktik: Hvor undervisningsrummet er
det feelles domaene, med mulighed for generelle informationer fra laerer til kursister, fx ved nyt emne;
kursister til lzerer, fx ved individuel afklaring eller feedback samt kursister til kursister, fx ved preesentation
af produkt, som kan veere klassisk laererdomineret og ikke kan undvaeres, sa traekker treeningsrummet
mere pa leereren som mester i forleengelse af mesterleeren som leeringsteori, og studierummet inddrager
laereren som konsulent i forleengelse af den konstruktivistiske tilgang (jf. Prinds, 1999, s. 37). Sagt pa en
anden made, er der dermed tale om en raekke af leererroller, og pa tilsvarende vis vil det veere relevant at

se pa kursisterne og deres forskellige roller i lzeringssituationen.

Disse spaender vidt, og i alle tre leeringsrum vil kursisterne fungere som samarbejdspartner, kommunikator
og evaluator af processer samt kritiker af fejl. Treeningsrummet styrker det selvstaendige arbejde og
dermed udviklingen af kursisternes roller som leder, koordinator, radgiver og lzerer mens studierummet
fordrer “rollen som producent af viden og af multimedieprodukter. Ligeledes vil eleven udvikle sig som
initiativtager. Desuden vil han/hun udvikle sig til at vaere forsker og vil ogsa have mulighederne for at
udvikle sig til forfatter’. (jf. Prinds, 1999, s. 36).

Det fremlagte studie, som udger empirien for masterprojektets analyse, kan ogsa her inddrages til
eksempler pa de forskellige kursistroller. Afgarende er, at studiet ligger i treeningsrummet, hvorfor kun
kursistroller fra dette domaene pavises. Mens ressourcerne giver tekniske muligheder for at tilegne sig de
respektive roller, sa er en ngdvendig forudsaetning at didaktikken inddrager dette sigte samt at der

paedagogisk abnes muligheder for en relevant og vedkommende, dvs. situeret og ligeveerdig, undervisning.

Del 5.5.2.1: Kursisten som samarbejdspartner
Den problembaserede undervisning, som den blev fordret af Lund og Bertelsen indledningsvis, forudseetter

samarbejde blandt deltagerne i en gruppe, og kan have mange former. Denne problematik blev taget op i
den farste delanalyse og seerligt eksemplerne syv og otte om feelles konstruktion (jf. del 5.2.3) tydeliggjorde

samarbejde mellem kursisterne i forskellige sammenhaenge.
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Del 5.5.2.2: Kursisten som kommunikator
Rollen som kommunikator, hvis den forstas snaevert, som at formidle et konkret budskab, ses i eksempel

11. Gruppen forsgger pa den ene side at forsta den indledende praesentation af personen i video tre
(Charles) og pa den anden side at fa placeret det personlige pronomen ‘hun’, hvor Charles refererer til sin
kone. Netop dette forhold bliver kursisten Ganastyrna opmaerksom pa, og dermed, at Charles ikke henviser
til sig selv, men til sin partner (42:31), og hun overtager rollen som kommunikator af dette forhold til den

resterende del af gruppen. Det bliver forstaet af kursisten Rajwana, som gentager det (42:44).

Eksempel 11 (bilag d, fra: 42:21 til 42:44): kursisten som kommunikator

e 42:21:Nanaz: jeg er (.) pensionist

e 42:27: Rajwana: hun taler/ who’s hun now?

e 42:29: Rajwana: it’s not hende

e 42:31: Ganastyrna: no (**)/ it’s keereste/ he have keereste/ (.) he have girlfriend
e 42:44: Rajwana: oh hun hun hun/it's not han

Del 5.5.2.3: kursisten som procesevaluator
En udfordring i et laeringsperspektiv er det, at forholde det tilleerte til den virkelighed, man mgder. Dette

geelder ikke mindst i et andetsprogspaedagogisk perspektiv, og ikke mindst derfor er det relevant at
overlade lzeringsprocessen til kursisterne: Sa de er opmaerksomme pa at benytte gode strategier i en
relevant situation, snarere end ukritisk og ikke-reflekteret at forvente at sprogmadet udenfor klasselokalet
vil vaere sammenligneligt med det i undervisningssituationen. Et godt eksempel her pa er eksempel tre
ovenstaende, hvor kursisterne agerede aktivt og bevidst i leeringssituation, og veelger at aendre denne

radikalt, ved at starte videoen forfra (del 5.2.1).

Del 5.5.2.4: Kursisten som fejlkritikker
Ovenstaende, i analysen af den tekniske stilladsering (del 5.2.2), gjorde jeg i eksempel fem opmaerksom pa

other repair og i eksempel seks pa self-repair. Der er dermed ikke nadvendigt at diskutere yderligere her,
men i forleengelse af Prinds’ teoretiske diskussion kan det blot konstateres, at kursisterne ogsa kan indtage

denne rolle i leeringsprocessen.

| de to delanalyser har fokus ligget pa dels kursisternes mulighed for agere i leeringssituationen og dels de

didaktiske rammer for den andetsprogsundervisning med ikt/medier. Afslutningsvis vil det derfor veere
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relevant at kigge pa det individuelle lzeringsmoment i denne nye didaktiske og digitale kontekst. Dette er

emnet for del 5.6.

Del 5.6: ZPD
Et afggrende element i sprogtilegnelsen, og i lering generelt, i en sociokulturel og -kognitiv sammenhaeng,

er, at der en abenhed og parathed ift. et specifikt lzeringsmoment, som en forudsaetning for tilegnelse.

Vygotski betegnede dette som ZDP, jf. ovenstaende del 3.1.

| denne del vil jeg se naermere pa, hvordan dette begreb fungerer ift. det fremlagte studie, og afslutningsvis

diskutere de padagogiske og didaktiske implikationer heraf.

Indledningsvis er kursisten Nanaz opmaerksom pa verbet ‘hedder’ for praesentation (52:12) i eksempel 20
nedenfor. Kursisten Rajwana overtager rollen som kommunikator og introducerer en praesentation fra
engelsk, med kopula ‘er’, fremfor ‘hedder’ (51:26). Begge kursisterne Nanaz og Ganastyrna accepterer og
overtager denne malsprogsafvigende konstruktion (52:28), men kursisten Ricci er skeptisk og tilbyder en
malsprogsidentisk konstruktion (52:31). De to andre kursister er usikre, men accepterer efter nogen tid
Riccis konstruktion (52:42 og 53:53). Kursisten Rajwana accepterer imidlertid ikke pa noget tidspunkt
Riccis konstruktion. Grundene hertil kan veere mange, fx et kognitivt overload (Rajwana er meget fokuseret

pa Sonjas efternavn (52:34) eller sociale faktorer i gruppen.

Eksempel 12 (bilag d, fra 52:12 til 53:53): udsagn udenfor ZPD

e 52:12: Nanaz: jeg hedder (...)/ ahhh / what is this

51:19: Nanaz:
51:19:Rajwana:
51:26: Rajwana:
52:28: Nanaz:

52:28: Ganastyrna:

52:31: Ricci:
52:34: Nanaz:
52:34: Rajwana:

52:37: Ganastyrna:

52:40: Ricci:
52:42:Ganastyrna:
52:43: Nanaz:
52:46: Ricci:

[stop stop

[wait wait wait wait wait
hej/ jeg er (.) Sonja

[ileg er Sonja

[ieg er Sonja

jeg hedder Sonja or jeg
[(*)

[Sonja Barfield (.) / Sonja Barfield or what
no

uhh

jeg hedder Sonja

[Barfod (.) / Bar/ Bar(.)fod
jeg hedder Sonja
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[...]
e 53:53: Nanaz: hej/ jeg hedder Sonja

At der ikke kan veere tale om, at hun ikke er bekendt med brugen af verbet ‘hedder’ for praesentation,

vidner eksempler fra de resterende opgaver om:

Eksempel 13 (bilag b, fra 8:45 til 8:45): personligt pronomen i tredje person flertal
e 8:45: Rajwana: de hedder

Eksempel 14 (bilag c, fra: 20:50 til 20:50): personligt pronomen i tredje person ental
e 20:50: Rajwana: han hedder Killian

Begge eksempler er fra hhv. den farste og anden opgave, og ligger dermed tidligere end eksempel 12, som
er taget fra den tredje opgave. Af de to seneste eksempler fremgar det, at kursisten Rajwana er stand til at
konstruere malsprogsidentiske seetninger med ‘hedder’ i bade 3. person ental (eksempel 14) og flertal
(eksempel 13) - konstruktioner som er kognitivt mere komplekse end i farste person ental, dvs. den

konstruktion der er behov for i eksempel 12.

Forholdes dette til ZPD kan bemaerkes, at en malsprogsidentisk konstruktion ikke er lig med automatisering
samt at sprogtilegnelsen er en meget individuel proces (jf. Atkinson, 2011, s. 156) - Rajwana formar ikke at
producere den malsprogsidentiske konstruktion, selvom bade de andre kursister kan og ger og hun har

kunnet kort forinden.

Studiet giver mange eksempler pa konstruktioner, som ligger udenfor kursisternes ZPD, som fglge af

ubekendte ord og lyde, der ikke forventes.

Kursisterne er ubekendte med ordet ‘kollektiv’, som de forbinder med engelsk ‘college’ (26:06, 26:17).
Samtidig er ogsa lokaliteten ‘Vanlgse’ ubekendt, og samlet set overstiger opgavens kompleksitet gruppens
samlede mentale kognitive kapacitet. Fremfor at haenge fast i denne problematisk veelger kursisterne
imidlertid at ga videre, og er bevidste om den samlede proces og treeffer et konstruktivt valg ift. den

samlede proces (jf. ovenstaende del 5.5.2.3 om kursisten som procesevaluator).

Eksempel 15 (bilag b, fra: 25:57 til 26:48) udsagn udenfor ZPD nummer lI

e 25:57: Ganastyrna: kalleegdiv
e 26:00: Ganastyrna: how to spell kalleeg
e 26:02: Nanaz: colleg / colleg / nonono / | think
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e 26:06: Nanaz:

o 26:16: Ganastyrna:
e 26:17:Nanaz:

e 26:23: Rajwana:

e 26:25: Rajwana:

o 26:27: Ganastyrna:
o 26:28: Nanaz:

e 26:30: Rajwana:

e 26:33: Nanaz:

o 26:35: Ganastyrna:
e 26:36: Rajwana:

e 26:38: Ganastyrna:
e 26:44: Rajwana:

e 26:45: Nanaz:

o 26:48: Ganastyrna:

C-C

bor i kollegdiv
C-0/C-O/ dobbel-L
nu / this right

kolleg (...) griner

E-E / what now
collegnew / [ think that
i Vanlgse / vanlyse / Vanlgse
vanlgsa

E

| just stopped when
van / Vanlg(.)sa
kollegtiu i Vanlysa
(hvisker) just write
yeah/ just like this

Problemstillingen i eksempel 16 er tilsvarende i eksempel 12 - konstruktion af et ord, som kursisterne er
ubekendte med, og som ligger udenfor deres ZDP. Seerlig interessant i eksempel 15 er, at en
malsprogsidentisk konstruktion ikke er mulig skriftligt, men i hgj grad mundtligt, hvilket vises flere gange af
flere kursister (Ganastyrna 6:30 og 7:08 samt Rajwana: 6:53 og 7:07). Navnet ‘Helge’ er ubekendt for
kursisterne, men fonetisk er hverken omsaettelsen af ‘e’ med hhv. [&] og [a] samt ‘g’ med [j] problematisk
eller ubekendt, hvilket de mundtlige produktioner understreger. Udfordringen ligger for disse kursister alene
pa den ortografiske omsaetning, som ligger udenfor deres ZPD. Dele empirien fra eksempel 16 gar igen fra
eksempel seks ovenstaende, men fokus er her pa konstruktion af et udsagn indenfor ZPD, mens eksempel

seks ovenstaende omhandlede self-repair jf. del 5.2.2.

Eksempel 16 (bilag b, fra: 6:28 til 7:08): skriftligt rekonstruktion udenfor ZPD

e 6:28: Ganastyrna: Helge / I think

e 6:29: Rajwana: Helge

e 6:30: Ganastyrna: Helge / I don’t know how to spell it
e 6:33: Ganastyrna: hilie

e 6:38: Rajwana: H()I(.)&(.)L(.)/Helge/Helge

e 6:40: Ganastyrna: hilge

e 6:41: Ricci: what/ what is that

e 6:43: Nanaz: it’s not like this

e (:44: Rajwana:
e 6:49: Rajwana:
e 6:53: Rajwana:

H-I-L / helge / hilge
H()I(.)L/je
H(.)I(.)/Helge
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e 7:00: Ganastyrna:
e 7:01: Rajwana:

e 7.02: Ganastyrna:
e 7.04: Ganastyrna:
e 7:06: Nanaz:

e 7.07: Rajwana:

e 7:08: Ganastyrna:

maybe it’s like this

(hvisker) just write / just write this one
nono /I think/ hilge

| think like this

yah

Helge

Helge

| eksempel 17 er der ogsa tale om en konstruktion, som ligger udenfor kursisternes ZPD: ‘ph.d.-

studerende’. Vanskelig falder konstruktionen af ‘studerende’, men kursisterne er fuldt ud bevidste omkring,

at der tales om en studerende pa et universitet (1:02:10). | sig selv er konstruktionen ‘ph-d.’, som ferste led

i forbindelsen ikke kompleks, men ikke bekendt. Interessant er den fortolkning, der fors@ges at kursisten

Rajwana: Hun er selv kosmetolog, og forbinder Sonjas uddannelse med sin egen, som beaty-student
(1:00:47, 1:01:25 og 1:02:16), en tolkning hun kan kommunikere til kursisten Nanaz (1:01:31 og 1:12:18).

Ud fra en sociokognitiv fortolkning kan der tales om, at Rajwana forsgger en semantisk tilpasning mellem

hendes eget uddannelsesvalg og det, der praesenteres pa videoen (jf. Atkinson, 2011, s. 149f).

Eksempel 17 (bilag e, fra: 1:00:34 til 1:02:18): semantisk tilpasning

e 1:00:34: Nanaz;

e 1:00:38: Ganastyrna:

e 1:00:46: Ricci:
o 1:00:47: Rajwana:

o 1:00:47: Ganastyrna:

e 1:00: 54: Ricci:

e 1:00:55: Ganastyrna:

e 1:01:00: Rajwana:
o 1:01:04: Ricci:

e 1:01:09: Ganastyrna:

e 1:01:15: Rajwana:
e 1:01:16: Nanaz:

o 1:01:16: Ganastyrna:
e 1:01:24: Ganastyrna:

e 1:01:25: Rajwana:
e 1:01:31: Nanaz:
e 1:01:34: Rajwana:

o 1:01:38: Ganastyrna:

e 1:01:45: Rajwana:
e 1:01:46: Nanaz:
e 1:01: 47: Rajwana:

jeg erl jeg er student / student / studien
studien / jeg (.) er (.) studien
jeg taler (*)
lieg (*) beauty student or what?
[ieg taler dansk / tysk / og engel og lidt svea
dansk / tysk
0g svea
gj ejeblik / gj gjeblik
()
(*) tysk
maybe she is (**) with someone else / you know
[()
[(**) har tysk
ehhh
beauty student/ beauty student
en beauty student
og @jeblik / sommer / sommer
(*) you (..) engelsk / og lidt svea
()
ja
()
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o 1:01:52: Ganastyrna: jeg bor sammen

e 1:01:55: Rajwana: pa (***) (..) / student
o 1:02:03: Rajwana: studerende

o 1:02:05: Ganastyrna: ahh (.)/ sv(.)ensk

o 1:02:07: Nanaz: huh

o 1:02:09: Ganastyrna: svensk

o 1:02:10: Ricci: svensk

o 1:02:10: Rajwana: [pa university | pa university
o 1:02:11: Ganastyrna: [svensk

e 1:02:12: Ricci: [svensk

o 1:02:15: Ganastyrna: svensk

o 1:02:16: Rajwana: jeg er beauty

o 1:02:18: Nanaz: jeg ! jeg ! beauty

Ovenstaende analyse af ZPD tydeliggerer, at mange perosnafhangige faktorer og aspekter i den samlede
kontekst piller ind og er relevante, herunder ubekendte ord og konstruktioner, men ogsa individuelle
forventninger (jf. eksempel 17). For farstnaevnte geelder forhabningen, at med fokus pa treening i
studieteknik og -ressourcer (herunder online ordb@ger mm.), sa vil kursisterne kunne handtere disse
problemstillinger fremadrettet. Relevansen af studieteknik har dermed en direkte paedagogisk kobling. For
sidstnaevnte geelder, at lzeringen er individuel og bestar af partikulzere eksempler pa sprogbrug (f.
Atkinson, 2011, s. 156). Kursistens behov og interesser rykker dermed endnu mere i fokus, og didaktisk
skeerper dette kravet om mindre lsererdominans. Andetsprogsundervisning, hvor kursisterne teknisk og
paedagogisk kan instrumentalisere de til radighed staende ressourcer multimodalt for at stette den egne

lzering, rykker samtidig i fokus.

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 54 / 94



Del 6: Konklusion

lkt/medier kan stilladsere andetsprogsundervisningen pa DU 2.1 ved at stille ressourcer til radighed for
kursisterne, som de kan benytte selvstaendigt og efter deres individuelle behov og interesser i den konkrete
undervisningskontekst og med de aktuelle krav. | det empiriske studie som masteropgaven har taget

udgangspunkt i, fokuserede stilladseringen seerligt pa lytning og skrivning ift. de digitale enheder.

Teknisk og didaktisk er der gode muligheder for at opstille opgavetyper, hvor de resterende sproglige
discipliner kan stilladseres teknisk, fx tekster der skal leeses op og indtales for de andre grupper, med
inddragelse af relevante ressourcer il fx stavning og udtale, og med enkle muligheder for at optage og
slette, kan kursisterne med lethed styre hele processen, fx med en tavle-pc eller en baerbar computer, og
have den primaere kognitive fokus pa arbejdet med sproget. Idet grupperne arbejdede sammen om
opgaverne, sa var kursisterne ogsa aktive ift. at producere tale og omkring leesning, sa bade krav og
forventninger fra de indledningsvis naevnte forskergrupper omkring hhv. Lund og Chai, kan siges at veere
indfriet ift. at bryde IRF-strukturen. Lund efterspurgte ogsa starre kursistaktivitet, mens Chai pegede pa, at
netop brugen af ikt/medier kunne "enable many-to-many interactions concurrently’. Begge disse elementer

ma ogsa siges at veere blivet indfriet i undervisningsstudiet.

Samtidig fordrede Lund og Bertelsen problembaseret undervisning, mens gruppen omkring Chai abnede
mulighed for, at stilladseringen med ikt/medier ville medfare bade kollaborativ leering og higher order
thinking, dvs. hhv. generelle og kompetencefeerdigheder ift. Bundsgaards malsaetningsaspekt. Kursisternes
aktive brug af seetnings-, tekst- og pragmatiske kompetencer tydeliggjorde brug af sproget i mange facetter,
udover det basale feerdighedsniveau, og dermed ogsa higher-order thinking. Sammenholdt med
eksempelvis Blooms taksonomi var der tale om lingvistiske kompetencer pa et samlet set basalt niveau,
men dette star i direkte forbindelse til kursisternes beskedne engagement pa sprogskolen, hvor den
behandlede gruppe kun havde varet mellem to og tre maneder. Omvendt viser dette tydeligt, at det er
muligt at inddrage bade generelle og kompetencemalsaetningsaspekter i andetsprogsundervisningen,

farstnaevnte endda meget tidligt.

Tilsvarende forholder det sig dermed med den problembaserede undervisning. Her kan der peges pa, at
kursisterne dels har bevaeget sig pa det andet niveau af handleformerne, det handvaerksmaessige-

syntetiske niveau, og dels at undervisningsformen var dialogisk, dvs. initieret af underviseren, mens
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kursisterne selv var styrende omkring fokusomrader og lgsningsmuligheder. Problembaseret undervisning i
en dogmatisk forstand er dermed ikke tale om. Med kursisternes korte ophold pa sprogskolen og
tilsvarende sproglige kompetenceniveau, ville det ikke veere praktisk muligt at gennemfare problembaseret
undervisning i en streng forstand, idet det ville forudseette ’ligeveerdighed’ mellem underviser og kursister
ift. i feellesskab at udveelge de emner, der skulle arbejdes med. Ligevaerdighed mellem de to parter i denne
situation ift. danskfaglighed pa indholdssiden og malsaetningsaspektet ville kun veere opnaelig dels over
feellessprog, som der ikke var for alle kursister og underviser, og dels forudsaette en stor viden fra
kursisternes side om deres egen leeringssituation, dvs. et omrade, som bl.a. var en af grundene til at de var
pa sprogskolen overhovedet. Dermed er ikke sagt, at dette ikke er muligt: Netop det forhold, at kursisterne
efter det korte ophold pa sprogskolen var i stand til at reflektere over sproget, modtage og give statte pa
diverse mader, herunder ogsa at indtage forskellige roller i lzeringssituationen, samt at inddrage ikt/medier
som statte til sprogtilegnelsen i forskellige sammenhaenge, vidner i allerhgjeste grad om, at problembaseret
laering er mulig. Afgarende herfor er to elementer: Danskfaglig viden pa tiltraekkeligt niveau indenfor det
omrade, der skal behandles, dvs. indenfor kursisternes ZPD, som er den ngdvendige forudsaetning, men
ogsa viden omkring og erfaring med at anvende den tilegnede viden, dvs. generelle og kompetence
feerdigheder. |det kursisterne flere gange benyttede generelle feerdigheder i det analyserede studie, er der
god grund til at forvnte, at de ville kunne arbejde problembaseret. Omvendt er det samtidig klart, at de farst

ville kunne gare dette, nar der bliver givet konkret vejledning og anledning hertil.

Dermed bliver de paedagogiske og didaktiske implikationer af digital stilladsering bade omfattende og
perspektivrige: Potentialet for starre kursistengagement og —styring @ges vaesentligt med inddragelsen af
digitale ressourcer, og i forleengelse heraf fglger ogsa en starre differentiering. Samlet set giver det
mulighed for en bedre lzering, forstaet sadan at kursisterne arbejder med emner og problemstillinger pa det
tidspunkt og den made, som er relevante for dem. Dette udfordrer iseer en lzererrolle, som defineres ud fra
IRF-strukturer. Men ogsa leererroller, som pa forhand dels @nsker at planleegge og styre
undervisningsforlgbet, og dels fokuserer pa en stor andel af aktiviteter i plenum, vil blive udfordret: Nar
kursisterne, alt efter niveau, tager sterre eller mindre del i indhold og mal for undervisningen, og samtidig
far adgang til digitale ressourcer forgges differentieringspotentialet vaesentligt. Underviserens rolle ma
dermed blive langt mere fleksibel, for at kunne statte og lede kursisterne i deres videre tilegnelse.
Paedagogisk betyder det, dels at der gives plads bade til kursisternes refleksioner og fokus pa individuelle
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problemstillinger og dels at de far redskaber, herunder bl.a. kognitive, kollaborative og digitale, samt

vejledning i at bruge disse, til selvsteendigt at forfglge egne lzeringsbehov og —ansker.

Ud fra et didaktisk perspektiv er det afggrende, at kursisterne er bekendte med, dels at arbejde
selvsteendigt i grupper, og dels at veere fortrolige med arbejde ved digitale enheder pa det ngdvendige
niveau. Der er ikke tale om en selvfglgelighed, men at undervisningen ma tilpasses de specifikke og
individuelle behov og muligheder i undervisningssituationen. | forleengelse heraf ligger der samtidig et
meget interessant perspektiv, idet potentialet for undervisningstilpasning og -differentiering bliver endog
meget stort, nar de sociale og tekniske udfordringer kan handteres: Dels fritholdes de kognitive ressourcer
til neermest udelukkende at kunne fokusere pa sprogtilegnelsen og dels giver de digitale ressourcer
mulighed for meget individuelt og kontekstafheaengigt at opstille stilladser for andetsprogtilegnelsen — bade

af underviseren og af kursisten selv.

Didaktisk far det ligeledes betydning, i ferste omgang fordi underviseren ikke vil kunne planleegge
undervisningsforlab meget specifikt pa forhand. Samtidig abner seerligt de digitale ressourcer op for bade
et stort inspirations- og variationspotentiale. Med fordel vil leeringsmalene i curriculum kunne defineres som
styrende for den samlede proces, som det allerede er tilfeeldet. Vejen dertil vil blive mere kursistafhaengig
og udenfor underviserens direkte kontrol. Omvendt styrkes kursisternes bade danskfagligt og
leeringsteoretisk, nar de aktive i deres egen lzering, dels omkring emner og engagement og dels omkring
planleegning og strukturering. Det relevante spargsmal i denne forbindelse bliver dermed, om
underviserens autoritet ligger i kontrol over undervisningssituationen, eller snarere i den danskfaglige og

leeringsteoretiske viden, som hun eller han stiller til radighed for kursisterne?

Denne omstilling i andetsprogsundervisningen kan virke konfus og meget lidt konkret. At det er muligt og
ikke ngdvendigvis kraever en stor omstilling, oplevede jeg selv ved et tilfelde ved undervisning pa netop
DU 2.1. I forbindelse med en lang undervisningdag med et hold DU 2.1 en dag, var jeg ikke tilstreekkeligt
forberedt, dvs. jeg falte ikke mentalt at have en plan for alle de undervisningsrelevante forhold og
situationer, jeg mente kunne opsta i lgbet af undervisningen. | stedet tog jeg udgangspunkt i et emne i
curriculum, som jeg mente var bade relevant for kursisterne og indenfor deres ZPD, som vi i feellesskab
arbejdede med resten af dagen i forskellige gvelser og sammenhaenge, herunder varierende grupper, med
stor fokus pa kursisternes gnsker og behov, og med stigende fokus pa sammenhaeng mellem sprogets
indhold og form. Denne undervisning var afledt af min egen utilfredshed omkring hvad jeg ansa som
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utilstraekkelig forberedelse, og de mange @velser, seerligt den stigende fokus pa form, tog afseet i et forsgg

pa at skjule min manglende forberedelse for kursisterne.

Min reaktion umiddelbart efter undervisningen var todelt: Dels gleede over at denne for mig ubehagelige
situation var overstaet, og dels erkendelse af, at ikke bare havde kursisterne veeret aktive og engagerede,
det var ogsa mit klare indtryk, at de generelt set havde veeret tilfredse med undervisningen. Lidt senere
kunne jeg erkende, at jeg netop havde benyttet mine paedagogiske kompetencer til at facilitere
sprogtilegnelsen med klart afseet i kursisterne interesser og behov samtidig med at jeg som underviser

havde inddraget indhold og mal for curriculum, kontekstnaert og relevant for kursisterne.

Det store spargsmal som melder sig i forbindelse omhandler naturligvis lzeringseffekten, og dette geelder
bade for den skildrede personlige oplevelse og dels for den samlede digitale udfordring af den bestaende
paedagogik. Spargsmalet er bade meget relevant og besvarelsen heraf meget afheengig af den konkrete
kontekst og undervisningsomsaetning. Forskningen pa omradet er endnu i sin vorden, men starre
kursistengagement og —styring, samt individuel differentiering ift. indhold og mal og mulighed for at traekke
pa og give forskellige former for statte, kan kun medvirke til at hgjne kursisternes udbytte af
andetsprogsundervisningen. Forskning omkring lzeringseffekten vil kunne medvirke til at kvalificere
debatten omkring den samlede problematik, hvordan andetsprogsundervisningen kan styrkes ved
implementering af ikt/medier. Samtidig vil en blotlaeggelse af lzeringseffekten kunne pege mere specifikt
bade pa sammenhangen imellem de involverede delelemter i krydsfeltet mellem andetsprogsundervisning,
ikt/medier og starre kursisengagement og det respektive leeringsmaessige udbytte af de enkelte

delelementer.
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English abstract

On the basis of the Vygotskian methodological construction of microgenesis, this master thesis sets up a
study of an ICT scaffolded training in a Danish as a second language classroom for non-academic
beginners. Following both a national research request for problem-based learning (PBL) and collective
learning environments as well as an international research possibility of many-to-many interactions and
higher-order learning. The study applies these demands and possibilities to Second Language Acquisition
(SLA), studying the student deployment of ICT in terms of the actual use in the training as well as the
development of their linguistic skills, through the methodological lens of microgenesis. Students in the
group work session were audio-recorded while collaborating to complete a video version of a dicto-gloss,
while scaffolded by ICT in form both of hardware and digital resources at their disposal and control, during
a semester in a language school in Denmark. The microgenetic analysis of the transcribed protocols
allowed the gaining of further understanding of the techniques and possibilities of ICT scaffolded SLA and
its importance, in combination with collaborative activity, as a mediational tool to co-construct meaning and
learning activities. The results show that, following the Sociocultural approach to SLA, the implementation
of ICT in collaborative training both expands and differentiates the students’ actual and active engagement
in the language training. Thereby highlighted in the investigation is also the importance of an SLA didactical
training setting, that both encourages and supports the connected usage of ICT and PBL, or similar training

foci, identifying language as the means of communication and not as an end in itself.
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Bilag A

Video 1:

"Jeg hedder A. Jeg er 43 &r gammel og bor i en lille by, Farhus, i Danmark. Jeg taler dansk, engelsk og lidt
tysk. Jeg er gift med Helge. Han er min mand nummer to. Jeg har fem barn. De hedder Andreas, Marie,
Karen, Svend og Kirsten. De er 23, 20, 12, 9 og 8 ar gamle. Karen, Svend og Kirsten bor hjemme hos mig

og Helge. Andreas bor i Kolding. Marie bor sammen med sin keereste.
Jeg bliver mormor til maj. Marie er gravid og venter en pige.

Jeg er leerer i en folkeskole. Helge er snedker.”

Video 2:

"Jeg hedder P. M. Jeg kommer fra Hannover i Tyskland og er 38 ar gammel. Jeg er gift med Britta og vi har
en sgn, som er seks ar gammel. Han hedder Finnian. Fra 2008 til 2012 boede jeg pa Sjeelland i Uvelse, og

nu fra januar 2013 bor jeg i et kollektiv i Vanlgse.

Lige nu bor min kone og i Tyskland, for at studere til leerer. Jeg arbejder som teknisk audiolog hos Oticon.
Pa arbejde taler jeg engelsk og dansk, men med min kone taler jeg tysk. Nar hun er feerdig med at studere

skal vi maske bo sammen i Danmark i et lille hus.”

Video 3:

"Jeg hedder C. T. Jeg er 69 ar og pensionist. Jeg er gift med Inge, og vi har to bern, to drenge, Michael pa
36 og Kim pa 30. Inge er ogsa pensionist og hun taler dansk og engelsk. Jeg taler dansk. Michael er
single, og Kim bor sammen med sin kaereste, Malene. De har ingen nogen barn, men de har en hund, som

hedder Ludvig. De bor pa Amager, og det gar Inge og jeg ogsa. Michael bor i Vallensbaek.”
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Video 4:

"Hej, jeg hedder N. N. Jeg blev fadt d. 16. november - 1978. Jeg er dansker, og kommer fra Kgbenhavn,
fra @sterbro. Jeg blev fadt i Kebenhavn, ogsa, i Danmark i Gentofte. Nu bor jeg pa Vesterbro i en
andelslejlighed. Jeg er ikke gift og jeg har ikke nogen barn, men jeg har en kaereste og en kat. Min keereste
hedder Jens og katten hedder Faust. Jeg taler dansk, tysk, engelsk og ogsa lidt svensk og norsk, og lidt

italiensk og jeg har og jeg har ogsa haft latin. Jeg er ph.d-studerende pa Roskilde Universitetet.

Lige i gjeblikket bor jeg sammen med en veninde. Hun hedder Diana, hun kommer fra @strig. Jeg taler tysk
sammen med Diana, og med min keereste Jens taler jeg dansk, og med min familie taler jeg ogsa dansk.

Men pa arbejdet taler jeg engelsk og tysk. Hej-hej.”
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Bilag B

00:11: David: Ganastyrna / nummer 1/ du er VJ/ 2:30: Rajwana:  first
Khalida / du er VJ / Sheela / nummer 1
/ duer VJ / 15 minutter / A / 15 minutter 2:30: Rajwana:  nejnejne;
ok / start / 15 minutter

2:31: Rajwana:  first
0:57: Video 1 jeg hedder Ane / jeg er 43 ar gammel / . .
2:32: Rajwana:  jeg taler
jeg bor i . .
2:35: Nanaz: jeg ser/ jeg taler
01:10:Nanaz: jeg taler (...) / dansk .
2:36: Nanaz: jeg taler

01:19: Ricci: jeg taler engelsk / dansk

2:46: Nanaz: dansk
1:23: Ricci: og tysk o

2:47: Ricci: dede (..) saa (***)
1:24: Nanaz: ja

2:48: Nanaz: aahh
1:28: Rajwana:  jeg er gift med Helle o

2:50: Ricci: tysk
1.30: Nanaz: jeg hedder _ ,

2:55: Rajwana:  thatis/uhh
1:31: Rajwana:  nejnejne; ]

3:03: Nanaz: lille bu
1:32: Rajwana:  jegergift(...) / med _

3.07: Rajwana:  [dansk
1:43: Rajwana:  jeg er gift med

3:07:Nanaz: [dansk
1:43: Nanaz: jeg er gift med

3:11: Ganastyrna: he(.)lle
1:45: Rajwana: M/ komi / full stop.

3:20: Nanaz: dansk

1:58: Rajwana:  med
3:21: Rajwana:  engelsk

1:59: Nanaz: jalmed ,
3:26: Rajwana:  [og tysk
2:00: Nanaz: med
3:26: Nanaz: og tysk
2:01: Nanaz: med mand / med
3:27: Nanaz: jah
2:02: Video 1: tysk / jeg er gift med Helge / han er min
mand nummer to / jeg har fem bern / 3:32: Nanaz: nehnehneh /b

h
de hedder andreaa 3:34: Ganastyrna: ok

2:03: Nanaz: hun hedder 3:36: Ganastyrna: this one

2:06: - Hel
06: Ganastyma: Helge 3:37: Ganastyrna: hun bor /i(...)lejl /(...) lille

2:09: Ganastyrna: han is min mand number to 3:43: Ganastyma: bu(..) i harhu

2:12: Ricci: mand nummer to
e v 3:51: Ganastyrna: farhu /i Danmark

2:13: Rajwana: ight
ajwana rig 3:58: Nanaz: jeg er gift

2:15: Ganastyrna: han is min mand number to
y 4:01: Ganastyrna: Helge

2:29: Nanaz: jeg er gift med
? Jegerg 4:05: Ganastyrna: han er min mand nummer to
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4:10: Nanaz:
4:11; Ganastyrna:
4:13: Rajwana:
4:15; Ganastyrna:
4:17: Nanaz:
4:18: Rajwana:
4:19: Rajwana:
4:23: Ganastyrna:
4:25: Rajwana:
4:28: Video 1:
4:32: Ganastyrna:
4:37: Nanaz:
4:38: Video 1:

4:40: Nanaz:
4:43: Ganastyrna:
4:45: Ganastyrna:
4:46: Nanaz:
4:48: Ganastyrna:
4:57: Ganastyrna:
4:58: Nanaz:
5:00: Ricci:

5:01: Rajwana:
5:02: Ricci:

5:03: Video 1:

5:09: Nanaz:
5:10: Nanaz:
5:12: Nanaz:
5:13: Rajwana:

5:16: Ganastyrna:

min

min mand number to

but this / he’ss /, this is the name / right
name is hillian

min mand number to

nejnejne;

jeg er gift med (...) this one / right
yes [ hillian

just/ let’s hear from here/ right

taler dansk / og engelsk / og lidt tysk
his one is part already

og lidt

i Danmark / jeg taler dansk / og engelsk

/ og lidt tysk

og lidt

lidt tysk

Helge

jah

han er min mand nummer to
num(.)er to

min mand

mand / min mand

can we hear from first
said mand

jeg hedder Ane / jeg er 43 ar gammel
fieg bor i en lille by / Farhus

jeah

jaljeg wait-wait fors
jeg bor

uhhh

jeg bor i lille by

5:19: Ricci:

5:20: Ricci:

5:21: Ricci:

5:22: Rajwana:
5:23: Ganastyrna:
5:26: Nanaz:
5:28: Rajwana:
5:30: Nanaz:
5:31: Nanaz:
5:38: Ganastyrna:
5:39: Nanaz:
5:40: Ganastyrna:
5:41: Nanaz:
5:41: Ganastyrna:
5:42: Ganastyrna:
5:44: Ganastyrna:
5:48: Rajwana:
5:50: Rajwana:
5:55: Nanaz:
5:56: Nanaz:
5:58: Rajwana:
5:59: Rajwana:
6:02: Ganastyrna:
6:04: Nanaz:
6:07: Ganastyrna:
6:08: Rajwana:
6:10: Nanaz:
6:13: Ganastyrna:
6:14: Rajwana:

6:17: Ganastyrna:

jeg borilille

i enlille bu

what is that

this one/ that's

is small city

lile bu

lile by i raus

i

aahh (....) sorrrus
yes
yeahyeahyeah

i Danmark

i Denmark

yes | aso

i Danmark

they say

jah

i Danmark
waitwaitwait
pUSPUSPUSPUS
lidt (...) / er rigti
er rigti(...) fer rigti
lidt tysk

lialt

yeah

jalerlidt dygs / jah / tyss
jaahh

ok / now

ok

Helge
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6:18: Ganastyrna:

6:20: Rajwana:

6:24: Ganastyrna:
6:26: Ganastyrna:
6:28: Ganastyrna:

6:29: Rajwana:
6:30: Ganastyrna

6:33: Ganastyrna:

6:38: Rajwana:

6:40: Ganastyrna:

6:41: Ricci:
6:43: Nanaz:
6:44: Rajwana:
6:49: Rajwana:

6:53: Rajwana:

7:00: Ganastyrna:

7:01: Rajwana:

7:02: Ganastyrna:

7:04: Ganastyrna:

7:06: Nanaz:

7:07: Rajwana:

7:08: Ganastyrna:

7:09: Ricci:

7:22: Nanaz:
7:25: Nanaz:
7:27: Nanaz:

7:34: Rajwana:

han /(...) jeg er gift

med Helge

jeg er gift med Helge

eg

Helge / I think

Helge

: Helge / I don’t know how to spell it
hilie
H()I(.)A&(.)L(.)/Helge/Helge
hilge

what/ what is that

it’s not like this

H-I-L, holge, hilge
H(.)I(.)L/je

H(.)I(.)/Helge

maybe it’s like this
(hvisker) just write / just write
this one

nono /I think/ hilge

| think like this

yah

Helge

Helge

can you repeat the/ can you repeat it
again

waitwaitwait / (...) waitwaitwaitwaitwait
forget it/ this one
just write/ what he said

just write/whatever it is

7:35: Ganastyrna:

7:36: Rajwana:

7:40: Rajwana:

7:40: Nanaz:
7:46: Ganastyna:
7:47: Nanaz:
T:47: Rajwana:
7:49: 777

7:50: Ganastyrna:
7:50: Rajwana:
7:51: Rajwana:
7:52: Ganastyrna:
7:53: Nanaz:
7:54: Ganastyrna:
7:55: Nanaz:
7:57: Rajwana:
7:58: Nanaz:
7:59: Ganastyrna:
8:00: Nanaz:
8:00: Rajwana:
8:02: Ganastyrna:
8:04: Nanaz:
8:04: Rajwana:
8:07: Ricci:

8:08: Nanaz:
8:09: Rajwana:
8:10: Nanaz:
8:11: Nanaz:

8:14: Nanaz:

yeah/ just write the name

we hear / that / that we’ll send you / just
for name / (...) we can’t wait

(hvisker) because we have only fifteen
minutes

jaah er gift min

han er min mand nu(.)mmer to
Helge

helga / this right
helga

[han er

[han er

han er

han er

aaahhh

min mand nummer to
he

han/ han/ han/

han

han er

han

han er

min mand nu:mer to
han er( ...)min / aahhh
min mand

min mand nummer to
in mand

mand nummer to
aahhh (overvejende)
nummer

to
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8:14:
8:18:
8:19:
8:21: Ganastyrna:
8:22:
8:23:
8:25:
8:26: Ganastyrna:
8:28:
8:31:
8:33:Ganastyrna:
8:43: Ganastyrna:
8:45:
8:45:
8:46:
8:47:
8:50:
8:52:
8:54:
8:55: Ganastyrna:
8:56:
8:58:
9:00:
9:01:
9:01:
9:02: Ganastyrna:
9:06:
9:07:
9:09:

9:10:

Rajwana:
Rajwana:

Nanaz:

Ricci:
Nanaz:

Nanaz:

Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:

Nanaz:

Rajwana:
Nanaz:
Nanaz:
Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:
Rajwana:
Ricci:

Nanaz:

nummer to

jeg har

jeg haa

jeg har fem bgrn
fem

jeg har

fem

barn

ja

ja (™)

ok

Maria / karren
de hedder

de hedder

de hedder

de

gap / gap

(**) that

de

hedder (...) Maria / Karen
Maria

de

heller

[Maria

[Maria

Maria (...) / Karen
Maria

Karl

Karl

[Karl

9:10: Ganastyrna: [Karl
9:10: Ricci: Karl
9:11: Nanaz: Karl
9:11: Ganastyrna: yeah
9:12: Ricci: C-L
9:13: Rajwana; C
9:14: Rajwana:  Karl(...)/C
9:15: Nanaz: Karl

9:16: Ricci: C-L/(..)C
9:17: Rajwana:  ju

9:18: Ricci: C

9:19: Nanaz: Karl

9:20: Rajwana:  C-A£-R (eng)-L
9:21: Ricci: C-£-R (eng) -L
9:22: Nanaz: Carl

9:22: Rajwana:  Ka(.)l

9:24: Ricci: C-£E-R(eng)-L
9:26: Nanaz: (*)

9:27: Rajwana:  sven/sven
9:28: Nanaz: sven
9:29: Rajwana: /A /(.) Sven

9:30: Ganastyrna: /just(...)/ wait

9:32: Ganastyrna: a little

9:33: Nanaz: Sven / aahh

9:35: Nanaz: Sven /00

9:35: 777%: Sven/o0o...

9:37: 777 Andreas / og (...) Andreas

9:38: Ganastyrna: Andreas / the first children / Andre /
Andre

9:39: Nanaz: Sven / like that
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9:40: Ricci: no | Andreas 10:53: Ganastyrna: o(.)kir

9:41: Ganastyrna: Andreas / the first children | Andreas 10:55: Ricci: no/ no/ she said something before that

9:43: Nanaz: huh 10:58: Ganastyrna: this is a

9:44: Ricci: Andreas 10:59: Ricci: it’s five children

9:45: Rajwana: first the name 10:59: Rajwana:  yeaheayheayh

9:47: Ganastyrna: yes/nonono 11:00: Nanaz: jeg har fem bgrn / bern / de hedder

Andreas
9:50: Ganastyrna: Andrea / Maria / ka(.)n
11:04: Ganastyrna: jah

9:50: Nanaz: aahhh / Andreas

11:06: Ganastyrna: just a minute
9:52: Ganastyma: yeah
11:07: Ricci: Maria

9:58: Nanaz: yeahyeah

11:11: Ricci: Karen or kaan
10:01: Nanaz: an
11:14: Ganastyrna: de er

10:02: Nanaz: andri/(....)as

11:17: Rajwana: ok / you write
10:07: Rajwana:  we have the (**)

11:19: Rajwana:  de
10:09: Nanaz: andrias

11:19: Ganastyrna: de er

10:12: Ganastyrna: / let you listen lidt again

11:20: Nanaz: de
10:21: Rajwana:  so/(...)ok/(...) ok

11:23: Ganastyrna: de er
10:23: Ganastyrna: Sven(...) /o(.)kveen

11:26: Rajwana:  [de er
10:27: Nanaz: og

10:28: Ganastyrna:

10:31: Ganas.:

10:35: Ganastyrna:

0o(.)kveen
just a minute /1 let you listen again

[o(.)Kirsten

11:26: Nanaz: [de er
11:30: Nanaz: waitwaitwait
11:31: Ganastyrna: tyve

11:31: Nanaz: tyve

10:35:Rajwana:  [o(.)Kirsten

11:33: Rajwana:  nejnejnej
10:36: Ricci: no (...)/undskyld /(...) do

11:38: Rajwana:  treogtyve

again(...)is (...)no

11:40: Rajwana:  treogtyve
10:40: Ricci: play it again

11:42: Rajwana:  number to
10:43: Nanaz: Kirsten

11:43: Rajwana:  treogtyve
1044: Ricci: play it again

11:45: Ganastyrna: and tyve
10:45: Rajwana:  ja

11:49: Ganastyrna: tolv / ni
10:47: Rajwana:  can you just wait

10:48: Ricci:

go the Andreas / Marie / Karl

11:49: Ricci: tolv / ni
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11:50: Rajwana:
11:51: Nanaz:

11:52: Ganastyrna:

11:54: Ganastyrna:

11:55: Rajwana:
11:58:; Rajwana:
12:04: Nanaz:

12:05: Ganastyrna:

treogtyve

jah

treogtyve

and tolv

it’s five

and tolv / ni / otte
ni

og otte

12:38: Ganastyrna: kaan og kaal gven

12:39: Nanaz:

12:39: Ganastyrna:

12:40: Rajwana:

12:42: Ganastyrna:

12:43: Ricci:
12:44: Nanaz:

12:45: Rajwana:

kaan

kaan
Karl / Karl
Karl
kaan or Carl
jalKarl

K

12:06: Rajwana:  tolv 12:47: Ricci: is it kaan or Carl
12:06: Nanaz: tolv 12:48: Nanaz: Karl

12:07: Rajwana:  ni 12:49: Ganastyrna: aaahhh

12:07: Ganastyrna: ni 12:49: Ricci: Karl

12:07: Nanaz: ni 12:54: Rajwana:  nejnejnej

12:09: Ricci: is that (***) the twenty 12:54: Nanaz: Karl bor

12:11: Nanaz: ni 12:55: Ganastyrna: ja / ber

12:11: Rajwana:  ar 13:04: Ganastyrna: kaan og Sven
12:12 Nanaz: ar 13:04: Rajwana:  Kaan/Sven
12:13: Rajwana:  nejnejne; 13:05: Nanaz: kaan

12:18: Nanaz: ah/ ok 13:06: Ricci: og Sven

12:19: Rajwana: ~ ar/(...) gam 13:07: Ricci: Sven

12:21: Nanaz: jah 13:09: Rajwana:  kommer

12:22: Rajwana:  otte 13:11: Nanaz: 0g

12:22: Nanaz: otte 13:12: Rajwana:  nejnejnej

12:23; Rajwana:  ar gammel 13:13: Nanaz: nejnejne;

12:23: Ganastyrna: jah / &r gammel 13:14: Rajwana:  kommer

12:27: Rajwana: ~ ar gammel 13:16: Rajwana:  kommer

12:28: Ganastyrna: ar gammel 13:17: Nanaz: yeah /| did kommer
12:29: Rajwana:  ar gammel 13:18: Rajwana:  kommer Sven
12:31: Nanaz: gam 13:22: Nanaz: waitwaitwait / (...) Sven
12:35: Rajwana:  waitwaitwait 13:24: Rajwana:  og kiisten
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13:26: Nanaz:
13:27: Rajwana:
13:29: Rajwana:
13:30: Ricci:
13:33: Rajwana:
13:34: Nanaz:
13:38: Nanaz:
13:40: Rajwana:
13:42: Rajwana:
13:42: Nanaz:
13:46: Nanaz:
13:47: Rajwana:
13:54: Nanaz:
13:54: Ricci:
13:55: Ganastyrna:
13:57: Nanaz:
13:58: Ganastyrna:
14:00: Nanaz:
14:02: Ganastyrna:
14:03: Rajwana:
14:05: Ricci:
14:07: Rajwana:
14:07: Ricci:
14:08: Nanaz:
14:11: Ricci:
14:13: Rajwana:
14:18: Ganastyrna:
14:21 Rajwana:
14:23: Nanaz:

14:24; Ganastyrna:

09

kiistn

nejnejnej

Sven

If you could just write again
yeah /l just /| just
yeahyeahyeah

yeah | ok

kiistn / kiistn

sasasa

kiistn

bor

bor hiemme

hjemme

bor hiemme mig

hjemme

hjemme mig

hjemme mig

("

listen (***)

hos mig

hos mig og hilje

hos mig og / (...) hos mig og helledy
hos hjemme mig

hos mig og (***)

mig r helje

hjemme hos mig / hjemme os mig
mig

hjemme

I hear | hjemme hos mig

14:35: Ganastyrna: hiemme hos mig
14:40: Rajwana:  hjemme (...) hos (...) mig
14:42: Nanaz: hjemme

14:43: Rajwana:  mig (...) hus / hus
14:44: Nanaz: hjemme / hus
14:45:; Ganastyrna: hiemme hos mig
14:46: Nanaz: mig

14:47: Ricci: hus

14:49: Ganastyrna: ok

14:50: Nanaz: house

14:51: Nanaz: [Helge

14:51: Rajwana:  [Helge

14:53: Rajwana:  helje

15:00: Ganastyrna: the husband
15:06: Rajwana: ok / and then
15:07: Ganastyrna: just a minute
15:11: Nanaz: aahh

15:12: Ganastyrna: andrees bor

15:13: Nanaz: Andreas / jahjahjah
15:14: Ricci: bor

15:15: Nanaz: Andreas

15:16: Ricci: bor i

15:17: Ganastyrna: bor i

15:19: Rajwana:  Andreas

15:24: Nanaz: an/dre/as

15:27: Nanaz: Andreas

15:30: Ganastyrna: bor

15:31: Rajwana:  bor

15:32: Ganastyrna: Andeas bor

15:34: David: STOP/ STOP / STOP!!
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Bilag C

16:25
17:21
17:29
17:31
17:32
17:40
17:44
17:48
17:50
17:52
17:57
18:10
18:13
18:17
18:19
18:20
18:23
18:29
18:36
18:37
18:38
18:39

18:40
18:42
18:46
18:57
18:59

: David:

: David:

: Nanaz:

- Ricci:

: Nanaz:

: Nanaz:

: Nanaz:

: Nanaz:

: Rajwana:
: Nanaz:

: Nanaz:

: Ganastyrna:
: Rajwana:
: Nanaz:

: Rajwana:
: Nanaz:

- Ricci:

: Nanaz:
:Nanaz:

: Rajwana:
- Ricci:

: Nanaz:

: Nanaz:
: Nanaz:
: Nanaz:
: Nanaz:

: Rajwana:

nummer 1/ Ricci

B /femten minutter / veersgo
BBB

continue

jaja

jeg hedder Fatman
(***) first

jeg hedder Fatmun
Fatno

jeg hedder F/Batman
just

jeg kommer fra
batrik maa

jeg kommer fra
nofa

jaljeg kommer fra
batrig mass

jeg kommer fra
kommer fra

nofar

()

Europa/hanofar (***) / yeahyeah,
yeahyeah

hold it

aahhh / Europa / Tyskland
jeg kommer fra (***) Tyskland
jupaa jupaa jupaa

i Tyskland

19:00: Nanaz:
19:02: Nanaz:

19:04: Nanaz:

19:09: Rajwana:
19:11: Nanaz:

19:19: Nanaz:
19:20: Rajwana:
19:22: Nanaz:
19:24: Nanaz:
19:24: Rajwana:
19:27: Ricci:
19:30: Nanaz:
19:30: Rajwana:
19:32: Rajwana:
19:37: Nanaz:
19:38: Ganastyrna:
19:40: Nanaz:
19:41: Ganastyrna:
19:42: Nanaz:
19:43: Ganastyrna:
19:43: Nanaz:
19:51: Nanaz:
19:51: Rajwana:
20:02: Rajwana:
20:02: Nanaz:

20:04: Nanaz:

Tyskland
| Tyskland

waitwaitwait / hold on / you just / you

just wait

waitwait

she’s the one write / and then (***) to

tell you

jah
otte(...)otte / tadve gammel
jah

jeg er

jeger
kommer fra
jeg er gift

jeg er gift
waitwaitwait
mee brrida
men Birgida
men brrida
brida

jah

brida

brida

0g min sgn
waitwaitwait (***)
jeg har en sgn
jeg har en sgn

jeg

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 74 / 94



20:05: Ganastyrna: jeg har et/ ets 21:20: Nanaz: totusind

20:08: Rajwana:  sgn 21:23: Rajwana:  bor i by seelan

20:10: Nanaz: en sgn / not et 21:25: Nanaz: bor i by seelan

20:11: Ganastyrna: en sgn 21:27: Ganastyrna: bor i New Zealand

20:12 Nanaz: jalensgn 21:29: Rajwana: ~ New Zealand

20:13: Nanaz: en sgn 21:30: Ganastyrna: / think New Zealand

20:18: Nanaz: you (***) that one 21:32: Nanaz: ny seeland or New Zealand / New
Zealand

20:19: Rajwana:  uhuhh/ let’s hear all

21:33: Ricci: what is this word / what is this word
20:25: Rajwana:  han er seks ar gammel

21:34: Ganastyrna: I(*)ter
20:27: Nanaz: han er seks ar gammel

21:35: Ricci: I(*)ter
20:28: Rajwana:  han/han

21:37: Ricci: lida or lee(.)ed
20:29: Nanaz: han(...) ha(.)/ han

21:37: Ganastyrna: T-T-T
20:32: Nanaz: han er seks

21:38: Ricci: later
20:32: Rajwana:  seks

21:39: Ganastyrna: yes
20:33: Nanaz: ar gammel

21:40: Ricci: yes / but
20:50: Rajwana:  han hedder Killian

21:43: 777 [-I-1
20:51.: Ganas.:  han hedder

21:44: Ganastyrna: T-A
20:52: Rajwana:  Fillian

21:45: Ganastyrna: he has T-A/ not D
20:57: Nanaz: F-F-F

21:50: Rajwana:  huh /u(.)drendse / griner
20:58: Rajwana:  F-F

21:56: Nanaz: uvrese
20:59: Nanaz: Fil /Fil (....... ) Fil

22:06: Nanaz: januar / januar / January
21:00: Rajwana: ~ F/Fillian

22:08: Ricci: (***)

21:01: Nanaz: L-L

22:09: Rajwana:  continue
21:02: Rajwana:  |-L

22:10: Nanaz: jeg bor
21:03: Nanaz: I-L

22:11: Rajwana:  insa (*)
21:03: Ganastyrna: Fillian

22:30: Nanaz: bor
21:04: Nanaz: jah

22:31: Rajwana:  go back
21:14: Rajwana:  totusind otte / totusind otte

22:37: Ganastyrna: this one it big letter /and this one is
21:17: Nanaz: twothousand eight

22:38: Ricci: yeah / big letter
21:19: Rajwana:  to(...) tolv
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22:40: Ganastyrna: the first one you say (****) / and this
one big letter and

22:45: Nanaz: it doesn’t ring

22:47: Nanaz: you see /it doesn't

22:53: Rajwana: | wonder why Januar’ it comes

23:00: Ricci: (***)

23:04: Rajwana:  for januar
23:06: Rajwana:  for januar
23:10: Rajwana:  totusindthatten

23:11: Ricci: (*******) what

23:13: Rajwana:  januar totusindthatten

23:14: Nanaz: (***) januar totusindthatten
23:17: Rajwana:  tusindthatten

23:21: Nanaz: seg / seg

23:23: Rajwana:  bor/ bor

23:31: Nanaz: hhh (overrasket-erkendende) bor i

kollektiu
23:33: Rajwana:  bor/jeg (...)bor
23:35: Ganastyrna: han heller
23:37: Ganastyrna: ist aener (***) not itlet / en
23:48: Ricci: what is this one | Filan
23:50 Rajwana:  Fillian
23:51: Ricci: Fillian
23:52: Nanaz: yeah
24:05: Rajwana:  kolletiu
24:06: Nanaz: kollegtiu
24:09: Nanaz: kallegtiu
24:10: Rajwana:  kollegtiu / jeg er / jeg bor i kolleg
24:14: Rajwana:  kollegt
24:15: Rajwana:  kollegtiu (...) / nahhh

24:19: Ganastyrna: jeg bor i kollegt

24:22: Rajwana:
24:24: Ganastyrna:
24:30: Ganas.:

24:39: Nanaz:
24:50: Ganastyrna:
24:52: Ricci:
24:53: Ganastyrna:
24:54: Ganastyrna:
23:56: Ganastyrna:
24:57: Ganastyrna:
24:58: Nanaz:

25:00: Ganastyrna:

25:10: Nanaz:
25:23: Nanaz:
25:25: Rajwana:
25:26: Nanaz:
25:27: Rajwana:
25:28: Nanaz:
25:30: Ganastyrna:
25:31: Ricci:
25:32: Ganastyrna:
25:35: Nanaz:
25:37: Rajwana:
25:38: Ganastyrna:
25:40: Nanaz:
25:51: Nanaz:

25:52: Rajwana:

ko
ok / ok

han hedder (... ) finja / tothousandotte
totusindthousandtolv bor i new sillia,
New Zealand

in (***) kollegtiu in

the dot

the dot / the dot

ok

han

this / the name must be
dit later / ok

yeah

tothousandotte tothousand / I think
tothousandtolv / bor | New Zealand / for
Ja(...)nuary tothousand bor | ka(...)li /
ka(...) li (**)

griner

kollegtiu in Vanlgse
Vanlgse

yeah [ Vanlgse
Vanlgse

kollegtiu in Vanlgse
bor / bor

bor

bor / bor kollegt
kollegtiu Vanlgse
Vanlgse / bor
kolleg(.)giu

griner / i Vanlgse
jah/in Vanlgse

Vanlgse
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25:53: Nanaz:
25:55: Nanaz:
25:57: Ganastyrna:
26:00: Ganastyrna:
26:02: Nanaz:
26:06: Nanaz:
26:16: Ganastyrna:
26:17: Nanaz:
26:23: Rajwana:
26:25: Rajwana:
26:27: Ganastyrna:
26:28: Nanaz:
26:30: Rajwana:
26:33: Nanaz:
26:35: Ganastyrna:
26:36: Rajwana:
26:38: Ganastyrna:
26:44: Rajwana:
26:45: Nanaz:
26:48: Ganastyrna:
26:49: Rajwana:
26:50: Ganastyrna:
26:51: Ganastyrna:
26:54: Rajwana:
26:55: Ganastyrna:
26:55: 777

26:58: Ganastyrna:
26:59: Rajwana:
27:04: Nanaz:

27:05: Rajwana:

jalVanlgse

v

kalleegdiv

how to spell kalleeg
colleg / colleg / nonono / | think
C-C

bor i kollegdiv
C-O/C-0O/ dobbel-L
nu / this right

kolleg (...) griner

E-E / what now
collegnew / I think that
i Vanlgse / vanlyse / Vanlgse
vanlgsa

E

I just stopped when
van / vanlg(.)sa
kollegtiu i vanlysa
(hvisker) just write
yeah / just like this
vanlysa

ok

more / more

li(.)e nu

right now

right now / li(.)e nu

ok

ok

li(.)e nu

li(.)e nu

27:06: Rajwana:
27:09: Ganastyrna:
27:15: Nanaz:
27:18: Nanaz:
27:20: Nanaz:
27:20: Rajwana:
27:24: Nanaz:
27:30: Ganastyrna:
27:31: Ricci:
27:32: Ganastyrna:
27:36: Nanaz:
27:37: Rajwana:
27:38: Nanaz:
27:39: Rajwana:
27:41: Ganastyrna;
27:43: Nanaz:
27:44 Ganastyrna:
27:46: Ganastyrna:
27:49: 777

27:53: Rajwana:
27:56: Rajwana:
27:58: 777

28:01: Ganastyrna:
28:05: Rajwana:
28:10: Rajwana:
28:12 Nanaz:
28:13: Rajwana:
28:16: Nanaz:
28:18: Rajwana:

28:19: Nanaz:

jeg bor (reammer sig) min kone
jeg bor (...) /min kone

i Tyskland /i Tyskland

i Tyskland

i Tyskland / yeah

i Tyskland

a dustere

i Tyskland

what / what is this word
right nu

for at studere pa

for at studere

for at studere

for at studere

for at studere

studere

studere

I don’t know how to spell
ok / | know

at studere / at

at/at

can you put at

at (")

jeg arbejder som {(...) tekno
jeg arbejder

jeg arbejder

jeg arbejder

jeg ar(..)bejder

som

som
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28:20: Rajwana:
28:22: Nanaz:
28:23: Rajwana:
28:31: Nanaz:
28:33: Ricci:
28:34: Nanaz:
28:36: Ganastyrna:
28:37: Rajwana:
28:38: Nanaz:
28:45: Rajwana:
28:45: Ganastyrna:
28:46: Rajwana:
28:49: Ganastyrna:
28:51: Ganastyrna:
28:56: Rajwana:
28:57: Nanaz:
28:58: Nanaz:
29:08: Rajwana:
29:11: Nanaz:

tekno

teg

wait (hvisker)
teegno

("

teegno (...) (griner)
ok / it does'nt (****)
WOWWOWWOW
waitwaitwait

kom nu

uuhhh (....) / this one
kom nu

(***) I he(.):der man/ this one

***)

yes (
jeg arbejder

jaah

jeg arbej / jeg arbejder som i
jeg arbejder / ahh / nonono

it's not that one

29:20: Ganastyrna: no / but he talk about for ar
29:23: Rajwana:  pa ar(.)bejd

29:25: Rajwana:  on office / right

29:27: Rajwana:  pa ar(.)bejde

29:29: Rajwana:  pa ar(.)bejde

29:31: Nanaz; what is this | jeg ar(.)bejder som
29:34: Rajwana:  teegnolo (....) something / naahh
29:36: Nanaz: teeg

29:37: Nanaz: teeg(..) teegno (..) / teegnolojie
29:39: Ganastyrna: I-R-I-N-I-E

29:41: 777 jeg pa ar(.)bejde

29:44: Nanaz: jeg pa ar(.)bejde

29:46: Rajwana:  pa ar(.)bejde

29:48: Nanaz: aahhh / pa

29:53: Rajwana:  jeg ar(.)bejder / nonono

29:55: Ganastyrna: som teegnig

29:56: Rajwana: ok (..) skeptisk

29:58: Ganastyrna: som
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Bilag D

33:12: David:

33.15: Rajwana:

33.16: David:
33:17: Nanaz:
33:17: Ganast.

33:18: David:

33:21: Ibreum:
33:22: David
33:24: Ibreum
33:25: 77
33.25: Khatame
33:26: Ibreum
33:27: David:
33:28: Ibreum
33:28: Khatame
33:28: David:

33:31: David:

33:32: Rajwana:

33:32: Nanaz:

33:33: Ganastyrna

33:34: Nanaz:
34:03: David:
34:05: Nanaz:
34:05: David:

34:06: Nanaz:

ok skift/skift/ hvem er nummer et?

hvem er nummer et / bnu her? hvem er

nummer et?/ (.) neej

dem

Ganastyrna er nummer et/ ngh

[la

[la

Ganastyrna/ og hvem er nummer fo (.)
Nanaz/ hvem er nummer et/hvem er
nummer et?

nummer et

Chombegum/nummer to

nej / nummer to

[nummer tre

[Hazena

fja ***

nummer to Hazena

[la

[la

Sa gi computeren/gi computeren/ gi
computeren til Hazena

hvem er nummer et her/ (.) nummer et
[(**)

[yeah/we just again

nonono/ | just want to

(™)

ok/ er | klar/ C/C

C

nummer kommer C

changechangechangechange

34:07: Rajwana:

34:08: Nanaz:
34:12: David:

34:27: Nanaz:
34:30: David:
34:33: Nanaz:
34:40: David:

34:51: Rajwana:

34:53: Ganast.:
34:56: Nanaz:

34:58: Rajwana:

35:00: Nanaz:
35:04: Ganast.:
35:06:Rajwana:
35:08: Ricci

35:09: Rajwana:

35:10: Nanaz:

35:12: David:

[nunu (.) / we change
yeah / we change

ghhh/ nejnej/ men/men/men Ricci har
lige vaeret nummer et/ s& Ganastyrna
nummer to nu / ikk/ og du har lige
vaeret nummer/du har lige veeret to
Nanaz, ikk/hvem var nummer to ved
b/hvem var nummer to/nummer to ved
bivar det dig/ eller var det dig/ det var
Nanaz, ikk/(..) sa er det dig/nu er du
nummer to/ (..) men hov / | har lavet
helt rundt pa det

C(.)C

you are following a very peculiar order
CCC

ok Ganastyrna/sa er du nummer to/sa /
Ricci nummer et (..) /Ganastyrna
nummer to/Ricci nummer to/nummer
et/

Ganastyrna nummer to/Ricci nummer
et/ nummer et/ nummer et/nummer
et/nummer et

SO (***)

Ricci (**)

I told you (syngende)

now what we do/ (.) , this we have to
save / right/

why (**)/(.) nejnejnej/just

this number C.... 1 is my

(*******)

(****)

kom nu/kom nu
jeg hedder

er | klar
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35:13: Rajwana:
35:14: David:
35:15: Nanaz:
35:17: David
35:21: Ricci:

35:22: Nanaz:

35:25: Ric:

35:26: Rajwana:
35:27: Nanaz:
35:31; Ganastyrna:
35:34: Rajwana:
35:35; Ganastyrna:
35:36: Ricci:
35:36: Rajwana:
35:37: Ganastyrna:

35:43: Ganastyrna:

jahhh

er | klar

you write/you write/ (.) you write

3()12()1()ige
[(***)

[I think you writing/ are you gonna

writing
[(***)/(.) oohhh
[no

| opened already the (*****)

no it's

now what happen now
there’s nothing here for
It’s this one

[huh

but now I cannot hear

| think this one is

35:56: Ganastyrna: just this

36:07: Rajwana:
36:08: Nanaz:
36:09: Rajwana:
36:12: Ganastyrna:
36:16: Ricci:
36:18: Nanaz:
36:24: Ganastyrna:
36:25: Ganastyrna:
36:26: Nanaz:
36:27; Ganastyrna:
36:28: Nanaz:

36:28: Rajwana:

huh

can you hear

no

listen (***)

this is gonna be tough / griner
whatljeg hedder (.)/ Karl
Charles Taskov

jeg hedder

[Charles

Charles Taskov
[Charles

[Charles

36:29: Ganastyrna: Charles Taskov

36:30:
36:32:
36:36:
36:38:
36:40:

36:46: Ganastyrna:

36:48:
36:49:

36:51: Ganastyrna:

36:52:
36:52:

36:54: Ganastyrna:

36:55:

37.00: Ganastyrna:

37:02:
37:03:
37:06:
37:07:
37:00:
37:10:

37:12:
37:14:
37:15:
37:25:
37:30:

37:32:

Ricci:

Nanaz:
Nanaz:
Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:

Rajwana:
Nanaz:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:

Rajwana:

Nanaz:
Ricci:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:

Nanaz:

Charlie Taskov

charle

tas

ahhh / sas

K/N (.)/ and

jeg 59 ar gammel

(huh

nioghalvfjerds/halvtreds

59 ar gammel

jeg

[nioghalvtreds/ (.) it is the right one/ put
it (*)

ok

jeglieg (.)jegd/ () (***)

jeg har to sgn
comecome/listenlistenlisten and write
jaja

fem

ogtres ar gammel

uhh

ar gammel/ you write (****) (.)/ &r
gammel

ar gammel

ar gammel - hvisker

ar gammel /gammel / gammel
(***) do this one (****)

(****) hvisker

(*) write

37:33: Ganastyrna: jeg har to drenge

37:33:

Nanaz:

huh
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37:34: Rajwana:

to

37:35; Ganastyrna: jeg har to drenge

37:36: Rajwana:
37:37: Nanaz:
37:41: Rajwana:
37:43: Nanaz:
37:44: Rajwana:
37:48: Nanaz:
37:50: Ganas..:

38:00: Ganast.:

38:04: Nanaz:
38:05: Ganas.:
38:09: Rajwana:
38:12: Nanaz:
38:14: Rajwana:
38:14: Ganas.:
38:15: Nanaz:
38:16: Ganas.:
38:17: Nanaz:
38:19: Rajwana:
38:20: Nanaz:
38:21: Rajwana:
38:22: Nanaz:
38:24: Rajwana:
38:26: Nanaz:
38:32: Nanaz:
38:42: Rajwana:
38:44: Ganas.:

38:50: Rajwana:

jeg har to drenge

[ieg/ (.) jeg har (.) to

just write the numbers/ right

to
drenge
to drenge

de () (*")

gohhh/ de (.)/ de er seksogtredive ar

gammel

deer

deer

(**) full stop

de

[er

[er

er(.)/ seks
[seksogtredive ar gammel
=seksog

nej

huh
seksogtredive/thirtysix
griner

can [ try

ar gammel

deer

can'’t this mute loud
old man

(***) so lousy (*)

38:52: Ganastyrna: can not hear so well

38:55: Nanaz:
39:01: Ricci:
39:02: Nanaz:
39:03: Ricci:

39:06: Rajwana:

38:08: Nanaz:
38:10: Ricci:

39:11: Nanaz:

39:12: Rajwana:

39:13: Ricci:
39:17: Ganas.:
39:18: Ricci:

39:21: Ganas.:
39:23:Nanaz:

39:23: Rajwana:

39:25: Ricci:

39:27: Rajwana:

39:29: Ricci:

39:30: Nanaz:
39:31:Ganas.:
38:36: Ganas.:
39:50: Ganas.:
39:52: Nanaz:

39:54: Ricci:

39:56: Rajwana:

40:02: Ricci:
40:09: Ganas.:

40:16: Ricci:

do you have a (.)/ yeahyeahl (***) (****)

(****)
yeah

= maybe you should pause/ (.) pause

(")

you and you/yeah

(*****)

huh

come on/ come on

(****)

listen

ahh/just listen/listen/listen/ (...) you

don’t want to listen
how (.) to
[griner

[griner

play

I played

we can’t/ waitwaitwait/ we
can't/waitwaitwait

the other one/ the other one
ok/start again/ (.) hear now
no/ 1 just can’t

it’s not easy to have this

you don't allow do this — [ griner

check it/ check it
ahhuh
and then listen again

| just wondering if (********)

de er/ de er/ seksog / seksogtredive (**)
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40:17: Rajwana:
40:18: Ganas.:
40:19: Ricci:
40:21: Ganas.:
40:22: Rajwana:
40:23: Nanaz:
40:24: Ganas.:
40:25: Nanaz:
40:27: Nanaz:
40:29: Ganas.:
40:35: Rajwana:
40:37: Ricci:
40:38: Rajwana:
40:39: Nanaz:
40:39: Rajwana:
40:44: Ganas.:
40:52: Ganas.:
40:54: Nanaz:
40:57: Ganas.:
41:01: Ricci:
41:05: Ganas.:
41:07: Rajwana:
41:14: Ricci:
41:16: Ganas..

41:17: Nanaz:

41:21: Rajwana:
41:23: Nanaz:
41:24: Ricci:

41:24: Nanaz:

arfarlar

[gamle/38 ar gamle
[seksogtredive

jeg harer to gange

huh

jal de er

seksogtredive

ar

seksogtredive

have to (**)

or something tredive

yeah

there’s two numbers (**)

yeah

maybe we can use seksogtredive
one person and one person is not (***)
what (+++++%)

there’s no sound

nejnejnej/ just a minutel | not play again
ah/ there are not playing

ok / now/ you want to hear

this one here

hun taler dansk og engelsk

how/ when have to sons

no/ I mean / the/the/the/ the (*)/ the the
the (***)

[(**** ) We Can (*)
[yeah / ok
[we can do it

[ia/han

41:25: Ricci:
41:29: Nanaz:
41:33: Ricci:
41:35: Nanaz:
41:36: Ganas.:
41:37: Nanaz:
41:38: Rajwana:
41:42: Ricci:
41:43: Nanaz:
41:44: Rajwana:
41:45: Nanaz:
41:46:; Rajwana:
41:48: Ricci:
41:53: Ganas.:
41:54; Rajwana:
41:55: Nanaz:
41:58: Rajwana:
41:59: Nanaz:
42:00: Rajwana:
41:01: Ganas.:
42:02: Nanaz:

42:03: Rajwana:

42:06: Ricci:
42:16: Rajwana:
42:18: Ricci:
42:18: Nanaz:
42:20: Ricci:
42:21: Nanaz:

42:27: Rajwana:

[han taler (.) dansk og engelsk
han (.)/ jeg

the microphone is here
han

no

han stiller/ hans

han stiller/ (..) han stiller
ahhh/ahhhhh

ahh

aahhh

there you have (**)

ok/ (.) can you go back
yeah/ we go back from here
just a minute

han taler dansk og engelsk
ja han/ (.) hans

taler

hans taler

dansk/ (.) og engelsk

0g engelsk

dansk

| think we have to go back/ all the way
back

9o back/ so

jeg er pensionist
[ila

ljajal (.) jeg
pensionist

jeg er (.) pensionist

hun taler/ who’s hun now
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42:29: Rajwana:

42:31: Ganas:

42:44: Rajwana:

42:46: Ricci:

42:47: Rajwana:

42:49: Ricci:

43:10: Rajwana:

43:11: Nanaz:

43:12: Rajwana:

43:14: Nanaz:

43:15: Ganas.:

43:16: Rajwana:

43:19: Ganas.:
43:20: Nanaz:
43:22: Ricci:

43:23: Nanaz:

43:23: Rajwana:

43:25: Nanaz:

43:26: Ricci:

43:28: Rajwana:

43:29: Nanaz:

43:31: Rajwana:

43:32: Ricci:
43:34: Ganas.:
43:37: Ricci:
43:38: Ganas.:

43:39: Ricci:

43:44: Nanaz:

it's not hende

no (**)/ it's keereste/ he have keereste/
(.) he have girlfriend

oh hun hun hun/it’s not han
that’s what I'm saying / hun
hun taler/ (*****)/ hun taler

yeah! hun | said/ but

barn

hun er/ hun er
pensionist

= pensionist
hun

jeg har to (.) barn
jeg har to

[ieg har to dra
[drang/drang
=dra

drenge/ yeah
to drenge

seksogtredive/ (.) and something
tredive

[yeah

[yeah

= and I'm sure it's something
I K/l do it again

jeg har to barn/ de er dreng
= undskyld

just

Michael/ er seksogtredive/ Michael pa
seksogtredive

ahahh

42:51: Rajwana:

42:57: Nanaz:

43:01: Rajwana:

43:03: Ricci:
43:04: Ganas.:

43:07: Rajwana:

43:09: Ganas.:
43:44: Ganas.:

43:45: Ricci:

43:55: Rajwana:

43:55: Ganas.:

43:57: Nanaz:

44:00: Rajwana:

44:02: Ricci:
44:04: Nanaz:
44:09: Ganas.:

44:12: Ricci:

44:17: Rajwana:

44:18: Ricci:

44:19: Ganas.:

44:23: Ricci:

44:25: Ganas.:
44:27: Nanaz:
44:34: ?77:

44:36: Nanaz:

= hun taler (..)/ jeg/ ornej /(.) hun er
yeah yeah yeahl (.) hun er

hun

listen (***)

[ok/ jeg har to barn

to barn/ or to drenge

jeg har to barn

(*)

Michael/ Michael/ and something with
fireogtredive or something tredive/
fireogtredive seksogtredive

fireogtredive/

one year difference/ seks and/
seksogtredive

(*)

(*)

jal de er /fi

seksogtredive og femogtredive

ja and Michael is seksogtredive
ahhh/ what/ aahhh/ fire og tredive
ja

and hun/ eehh he say hinge or
something is a pensionist

ja
= hun taler englisk og danske

ohh/ he er gift and he talk about his
wife

yeah/ he is talking about his children
now

that’s why he/ that's why he hun
jeg er gift
(***)

[nej/ thisis a
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44:36: Rajwana:

44:37: Nanaz:

44:38: Rajwana:

44:39: Ricci:

44:46: Nanaz:
44:47:Rajwana:
44:48: Nanaz:
44:51: Ricci:
44:53: Nanaz:
44: 55: Ricci:

44:56: Nanaz:

45:03: Rajwana:

45:04: Nanaz:

45:07: Rajwana:

45:08: Nanaz:
45:10: Ganas.:

45:12: Rajwana:

45:12: Ricci:

45:13: Nanaz:
45:14: Ganas.:
45:16: Nanaz:
45:17: Ganas.:

45:19: Nanaz:

45:20: Rajwana:

45:20: Ricci:
45:21: Nanaz:

45:23: Ganas.:

[nej nej nej/ ok

jeg er gift

hun er

no/ he say Kim/ (.) he say Kim/

(.)ehhh/ Michael and Kim / eh/ if man
listen to it/ go back and

(e
ja

jeg er gift/ ehhh

say jeg har to bern/ en drang
ja ja jal wait

to bern/ en drang

jeg er gift / hun taler dansk og englisk /
hun er pensionist

just a sec

yeah

nej/ this is wrong
jalja

jeg er gift med Inge/ (.) the lady is
called Inge

[Inge

[Inge

huh

= (*) har to barn

()

= jeg er gift med Inge/ med Inge
med Inge

[med Inge

[Inge

med

M-E-D

45:24: Ganas.:

45:26: Rajwana:

45:32: Nanaz:

45:34: Rajwana:

45:36: Nanaz:
45:40: Nanaz:
45:41: Ganas:

45:44: Nanaz:

45:45; Rajwana:

45:46: Nanaz:

45:48:; Rajwana:

45:55: Ganas.:
45:56: Nanaz:

45:57: Ricci:

45:02: Nanaz:

45:06: Rajwana:

46:09: Ganas.:

46:14: Ricci:

46:15: Ganas.:

46:18: Rajwana:

46:20: Ganas.:
46:22: Ricci:
46:26: Ganas.:
46:29: Ricci:
46:29: Nanaz:

46:29: Rajwana:

46:30: Ricci:

med Inge

jedlieg/ N/inge /I-N-G-E-N/ ja
Inge/Inge/ Ok/ ja and hun

what’s up

ah/ ok

that is this one/ ahhh

what is it

hun taler dansk og englesk
[after that

= hun er pensionist

after that

Inge pension(**)

jah

I/l/jal Inge /og Inge pensionist/ (.) Inge
0g pensionist

Inge/ (.) is/is the name

is the name, yes/ with the right capital/
with |

ohhh/ the man number to/ the son/ his
name is Kim/ he not Kim/

[Kim/ Kim/ yes/ that's what |

= har/ han (.) har keereste

ok

ok/ it not easy

it’s not easy to hear/ let me (****)
Kim har keereste

[Michael

[har

[you can write here

= (.) har (*) keereste
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46:31

46:33:
46:34:
46:38:
46:39:

46:40

46:41:
46:42:
46:42:

46:43:
46:46:
46:47:
46:50:
46:55:

46:55:
47:01:
47:.02:
47:04:
47:08:
47:09:

47:10:

47:14:
47:15:
47:16:
47:18:
47:19:

47:20:

4721

: Rajwana:
Ricci:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:

: Rajwana:
Nanaz:
Nanaz:

Ganas.:

Ricci:
Nanaz:
Ricci:
Nanaz:

Ganas.:

Nanaz:
Ganas.:
Ricci:
Ganas..
Nanaz:
Ricci:

Rajwana:

Ganas..
Rajwana:
Ganas..
Ganas.:
Nanaz:
Ricci:

: Ganas.:

Kim har keereste

Kim

hun taler (**)

hun taler dansk og engelsk
aahhh

hun er

er det

Inge

Michael single/ Michael is not have
girlfriend/ single

single

single/ like single/ yeah
si/single

ahhh/ Inge (...)/ Inge

hun er / the first time that/ | (.) / don’t
have girlfriend

[ahhh/ (...) (***)

Inge

Inge

and Kim har keereste
can you (.)/ (*)/(**)
()

you can write here/ ahhh you can write
here/ what/ Kim has girlfriend

Kim har girifriend
yeah

= but (*) no (*) is

no have girlfriend
[huh

[Kim

is single

47:22: Nanaz:
47:23: Ganas.:

47:24: Nanaz:

47:24: Rajwana:

47:25: Nanaz:

47:26: Ricci:

47:26: Rajwana:

47:29: Nanaz:

47:30: Rajwana:

47:36: Nanaz:

47:37: Ricci:

47:38: Rajwana:

47:39: Nanaz:

47:40: Ricci:

47:42: Rajwana:

47:44: Nanaz:

47:46: Ganas.:

47:50: Nanaz:
47:51: Ricci:

47:52: Ganas.:
47:55: Nanaz:

47:56: Rajwana:

47:57: Ganas.:
47:58: Nanaz:

47:49: Ganas.:

48:01: Rajwana:

48:02: Ricci:

48:03: Nanaz:

who

the first guy/ his name is Michael
[Michael

[Michael

ah / Michael

Kim har keereste/ keereste
[waitwaitwait/ let's just stay here
yeah

= s0 go back and/ we write here/
waitwaitwait/ thirtysix here/ (*) or not
yes / thirtysix

yeah

yeah/ then this would

(*) is thirtyfour

Kim har keereste

yeah/(*) thirtyfour right/ then this is
(**)waitwaitwait/ here we need to clear

yeah

aahhh/ I know now/ (*) say! Kim bor
sammen med sn kaereste

sa/sammen

Ki (.)/Kim

bor sammen

Michael/ what Michael
nej

Michael er single
Michael

er single

Michael

0g sam

Michael
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48:04
48:06
48:06
48:07
48:08
48:09
48:10

48:12:
48:14:
48:16:
48:18:
48:19:
48:20:
48:20:
48:21:
48:21:

48:26:
48:47:
48:29:
48:30:
48:31:
48:32:
48:33:

: Ganas.:

: Nanaz:

: Rajwana:
- Ricci:

: Rajwana:
: Ganas.:

: Rajwana:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:
Rajwana:
Nanaz:
Ricci:
Nanaz:
Rajwana:

Ricci:

Nanaz:
Rajwana:
Rajwana:
Ricci:
Nanaz:
Ganas.:

Ricci:

48:34: Nanaz:

48:35
48:36
48:39
48:49

48:51

: Ganas..

: Ricci:

: Nanaz:

: Rajwana:

: Ganas.:

er single

[single

[single

Michael
L-I-N-G-E/single
jal og Kim bor sammen med keereste
[og

og Kim

bor

bor (.) i

med/ med/ med

med

Kim bor

med

med keereste

yeahl samel same/ sammen (.) en
keereste

("
keereste

what

he live with/ together
()

I don’t hear now

with his girlfriend

ahhhhh

| hear not

(**) I have to use that
yeah (*)

think we need / to put (***)

de bor i Amager something

48:52: Ricci:
48:54: Ganas.:
48:55: Ricci:

48:56: Rajwana:

49:03: Ganas.:

49:07: Ricci:
49:08: Ganas.:
49:09: Ricci:
49:10: Nanaz:

49:21: Rajwana:
49:22: Nanaz:
49:24: Ricci:
49:25: Nanaz:
49:26: Rajwana:
49:27: Nanaz:
49:27: Rajwana:
49:28: Ganas.:

49:28: Ricci:

49:30: Rajwana:
49:33: Rajwana:
49:34: Nanaz:
49:39: Nanaz:
49:41: Rajwana:
49:46: Nanaz:

49:49: Ganas.:

49:54: Nanaz:

jal de bor i Amager
de bor i Amager
de/ de

no he write de bor i Amager/ | write |
live (*) Kastrup

Finnian/ that’s the name/ de bor i
Amager / he say

yeah [ (***)
I'm not sure/ | try again
= | already have it/ thank you allright

ahhh/ de (.) / de bor i (.) Amager/ de
bor i Amager/ de bor pa

Amager/ de bor i Amager

de bor pa Amager

hvor bor

bor

pa

it’s not/ ja bor/ pa Amager/ it's not
[pa Amager/ pa Amager

[bor pa Amager

[bor pa/ bor pa Amager/ not il bor pa
Amager/ sorry

[ves yes yes/ pa Amager

(*) Kastrup

yeah (*)/ R

R-A-S-D

|/ kast(*)/ (.) yeah! wait/ wait here
is really really really really really

Kim (.) bor sammen keereste/ med
hende

wait/ wait wait/ jeg hedder shani/
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50:01: Rajwana:

50:02:Nanaz:

50:03: Rajwana:

50:06: Ganas.:
50:07: Ricci:

50:08: Ganas.:
50:09: Nanaz:

chaans Taskov/ jeg er (.)
niogtre/halvtreds

gammel

= ar gammel/ jeg har to drenge
[ieg har to drenge

jeg har to barn

jeg har to barn

= det er drenge

ahh/ de har to barn

50:11: Rajwana: to bgm

50:13: Ganas.:  to bgrn/ Michael og
50:14: Rajwana: (***)

50:15: Nanaz:  to bgmn

50:16: Ganas.:  jeg er gift med Inge

50:18: Rajwana: det/det/ kommal/ det er (.) drenge/ det er
drenge

50:22: Nanaz:  de (.)/ er drenge
50:25. David: ~ STOP!
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Bilag E

51:25: David
51:30: David
51:35: Nanaz:
51:36: Ricci:
51:37: Rajwana:
51:39:Ricci:
51:40: Nanaz:
51:44:Ganastyma:
52:04: Rajwana:
52:12: Nanaz:
51:19: Nanaz:
51:19:Rajwana:
51:26: Rajwana:
52:28: Nanaz:
52:28: Ganas..
52:31: Ricci:
52:34: Nanaz:

52:34: Rajwana:

52:37: Ganastyrna:
52:40: Ricci:
52:42:Ganastyma:
52:43: Nanaz:
52:46: Ricci:
52:47: Ganastyrna:
52:50: Nanaz:
52:51: Rajwana:

52:52: Ricci:

er | klar

3/2/1 (.)/ vaersgo

ok ok/ quick again

wel we change

yes/ we did that (**)
gimme/ gimme that one
jaja

number four

(*)/de

jeg hedder (...)/ ahhh / what is this
[stop stop

[wait wait wait wait wait
hej/ jeg er (.) Sonja

[ieg er Sonja

[ieg er Sonja

jeg hedder Sonja or jeg
(G

[Sonja Barfield (.) / Sonja Barfield or
what

no
uhh

jeg hedder Sonja

[Barfod (.) / Bar/ Bar(.)fod
jeg hedder Sonja

ja

s& 58 sa

jeg for/ for for

[(********)

52:53: Nanaz:
52:54: Rajwana:
52:55: Nanaz:
52:57: Ganas.:
52:57: Rajwana:
52:58: Ganastyrna:
52:59: Nanaz:
53:01: Rajwana:
53:02: Ganas.:
53:04: Ricci:
53:06: Rajwana:
53:08: Nanaz:
53:09: Ricci:
53:16: Ganastyrna:
53:17: Rajwana:
53:18: Ganastyrna:
53:20: Nanaz:

53:21: Rajwana:

53:21: Ganastyrna:
53:22: Ricci:

53:29: Rajwana:
53:33:Nanaz:

53:34: Rajwana:

53:40: Ricci:
53:41: Nanaz:

jal jeg far
for
jeg fer
ha
orl seksten
=jeg hedder Sonja/ Sonja
(*) seksten (.) / seksten
huh - bekreeftende
(*) Sonja/ Sonja
Sonja/ Sonja
16 november
16 (*) november
where should | put the one / (*)
A
nitten (.) hundrede/ nineteen
[Sonja /| think / (**)
nineteen

wait/ | just check/nineteen/
nittenhundrede

[Sonja (.) / Sonja/ Sonja

[Sonja/ soya/ Sonja/ Sonja/ Sonja (.) /
ok

otteog/otteoghalvfijerds/otteoghalvfierds
ottehalvtreds/ ahh eighty /fiftyeight | nej

otteog ah/ otteoghalvfjerds (.) /
halvfjerds / otteoghalvfjerds

eighty

halvfjerds/ eighty / eight (.) eight / no
(*)
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53:41:Rajwana:  [firs 54:21: Ganastyrna: Kgbenhavn

53:42: Ricci: [fierds 54:22: Nanaz: what is this word

53:43: Rajwana:  seventyeight 54:23: Rajwana:  uhhmm/ pa / pa o

53:44; Ricci: seventyeight/ fierds 54:24: Nanaz; [

53:45: Rajwana:  seventyeight / yes 54:27: Rajwana:  wait wait wait wait wait wait wait
53:47: Nanaz: yeah/ seventy 54:28: Ganastyrna: Kgbenhavn/ jeg kommer fra

Kgbenhavn/ jeg er dansker
53:48: Ricci: so what should | write
54:30: Ricci: dan
53:49; Ganastyrna: I don’t know
54:34: Nanaz: i en Gsterbro/ i
53:50: Rajwana:  wait wait wait
54:35: Rajwana:  Kgbenhavn pa Dsterbro

53:51: Ricci: you have to say to us what should write
(%) 54:36: Nanaz: pa (.) Dsterbro
53:52: Rajwana:  [wait wait wait 54:37: Ganastyrna: [jeg
53:53: Nanaz: hej/ jeg hedder Sonja 54:37: Rajwana: (™) (.) (**)
53:59: Ricci: Sonja or soya 54:38: Nanaz: @(.)ster(.)bro/ (.) uhhh
54:00: Rajwana:  wait wait wait wait wait wait 54:45: Ganastyrna: pa @sterbro
54:01: Nanaz: jeg 54:46: Rajwana: (¥
54:03: Nanaz: [ieg er dansker/ jeg er dansker 54:47: Nanaz: jeg bor @sterbro
54:03: Rajwana:  [jeg er dansker 54:48: Ricci: pa
54:04: Ganastyrna: [jeg er dansker/ July / or the one 54:48: Rajwana: pa
54:07: Rajwana:  [jeg er dansker 54:49: Nanaz: jal pa @sterbro
54:08; Ganastyrna: =jeg er dansker 54:50: Ricci: jal jeg er dansker/ jeg kommer fra

Kebenhavn/ pa

54:11: Nanaz: jeg

54:55: Ganastyrna [pa
54:12: Rajwana:  jeg kommer fra

54:55: Rajwana:  nej nej nej
54:13: Nanaz: kommer fra

54:58: Ganastyrna: pa @sterbro
54:14: Rajwana:  Kgbenhavn

55:02: Rajwana:  jeg flyti(.)/ jeg flyt i Kabenhavn
54:15: Nanaz: kommer fra

55:10: Nanaz: jeg () /jeg (.) fiyt
54:16: Rajwana:  Kgbenhavn

55:12:Ricci: jeg ser
54:16: Ganastyrna: [jeg (.) kommer (.)

55:14: Rajwana:  (**) wait it
54:18: Nanaz: jeg kommer

55:22: Ganastyrna: @sterbro
54:19: Ricci: er dansker/ jeg kommer

55:24; Rajwana: ~ @sterbro
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55:25: Ganastyrna: jeg kommer fra Kgbenhavn pa osterbo 56:45: Nanaz: ikke nogen

55:38: Nanaz: jeg 56:46: Ganastyrna: ikke mand (**)

55:43: Nanaz: [Kabenhavn 56:50: Ganastyrna: jeg har keereste

55:43: Rajwana:  [jeg flyttede til Kabenhavn 56:53: Rajwana:  ikke nogen ma bgrn/ bgrn

55:43: Ganastyrna: [jeg er dansker/ (**) dansker/ i (****) 56:54: Nanaz: [leg ikke barn/ bgrn

55:45: Nanaz: [ieg bor i Kgbenhavn 56:55: Rajwana:  bgrn/ jeg har keereste og kat
55:50: Rajwana:  uhm — anerkendende 57:00: Ricci: ikke mand

55:53; Ganastyrna: fa (.) gsterbo 57:01: Ganastyrna: ikke barn

55:57: Ricci: that is (**) 57:01 Ricci: ikke barn

55:58: Rajwana:  jeg bli 57.06: Rajwana:  jeg har kat/ jeg har ka keereste og kat
55:59; Ricci: og dansker 57:10: Ricci: barn or

56:01: Ganastyrna: dansker/ jeg er dansker 57:10: Ganastyrna: [jeg har / barn

56:03: Ricci: [dansker/ (**) 57:11: Ricci: with

56:07: Rajwana:  jeg er ikke gift 57:12: Nanaz: barn/ with N/N/N/N/B-E-R-N
56:08: Ganastyrna: jeg er ikke gift 57:17: Ganastyrna: B—-A-R-N

56:09: Nanaz: jeg/jeger (.) ikke 57:18: Ricci: B-A-R-N / not with a

56:11: Ricci: [(**) jeg / er ikke gift 57:19: Ganastyrna: [jeg har keereste

56:13: Nanaz: = ikke gift 57:22: Rajwana:  [ghhhh

55:15: Ganastyrna: can like some first and maybe / after 57:22: Nanaz: [no no no

that can do it later
57:23: Rajwana: [AA
55:18: Rajwana:  jeg har ikke nogen mand
57:24: Ganastyrna: [jeg har keereste
56:20: Nanaz: jeg (.)/ jeg har
57:25: Rajwana:  og en k& / en keereste kat / wait |

56:26: Ganastyrna: jeg er ikke understand

56:27: Nanaz: [ikke 57:31: Ganastyrna: og en kat

56:27: Rajwana:  [ikke mand or vand 57:32: Nanaz: ahh (****)

56:30: Nanaz: ikke 57:33: Ganastyrna: og en kat

56:31: Ganastyrna: jeg har ikke/ nogen mand 57:35: Rajwana:  min keereste hedder Jens

56:39: Rajwana:  aah - realiserende 57:36: Ricci: jeg ikke barn/ jeg ikke kaereste /
keereste

56:40: Nanaz: ikke mand

57:40: Ganastyrna: keereste / keereste / boyrfriend /
56:43; Ganastyrna: ikke nogen mand girlfriend/ (*) is
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57:45
57:49
57:55
57:57
57:58
57:59
58:00
58:06
58:07
58:12
58:16
58:20
58:21
58:22
58:24
58:27

58:35
58:36
58:38
58:40
58:41
58:43
58:50
58:53
58:56
58:57
5859
59:01

59:04

: Rajwana:

: Ganastyrna:
: Rajwana:

: Ganastyrna:
: Rajwana:

: Ganastyrna:
: Rajwana:

: Rajwana:

: Ganastyrna:
: Ganastyrna:
: Rajwana:

: Rajwana:

- Ricci:

: Rajwana:

: Ganastyrna:

: Rajwana:

: Nanaz:

: Rajwana:
: Nanaz:

: Rajwana:
: Nanaz:

: Rajwana:
: Ganastyrna:
: Rajwana:
: Nanaz:

: Rajwana:
: Nanaz:

: Rajwana:

: Nanaz:

wait wait | my min keereste hedder Jan
min keereste/ and / min keereste hedder
katten hedder fyrst / first

Jan/Jan

Jan

min kat

min kat hedder

first | fyrst

fyss / fyss

Jan

first

jeg taler dansk / tysk

jeq ikke keereste

engelsk

Jens keereste og en kat

jeg taler dansk / engelsk / dansk / og
lidt svensk / og (.)

jeg taler

dansk

jeg

()

ja

dansk / tysk

why (*) stop | like (**)
dansk / tysk/ engelsk /
09

og little svensk og nors
ss/ehh/ss/ahh/ss
svensk og

SSS

59:07: Ganastyrna: keereste

59:11:Rajwana:  svensk og norsk

59:16: Nanaz: (***) or what

59:20: Rajwana:  jeg er studerende i university
59:22: Nanaz: [leg er studerende

59:22: Ricci: [(FF****)

59:24: Ganastyrna: jeg hedder fg

59:25: Ricci: fy

59:26: Ganastyrna: ja

59:30: Ganastyrna: min keereste hedder Jan / don’t know
how to spell this

59:37: Ricci: jeg har ikke barn / ikke kees / jeg har
kasser / ahhh - forstaende

59:41: Ganastyrna: jeg har keereste
59:44: Rajwana:  whi whi which/ now

59:48: Ganas.: min kat hedder fy / min keereste
hedder Jan / and another / | don’t know

59:53: Rajwana:  ja (.)/ what is this
59:57: Nanaz: jeg taler dansk / tysk
59:58: Ganas.: [jleg taler dansk
59:59: Nanaz: = og englisk og lidt sven / svensk
1:00:02: Ganas.:  jeg taler dansk
1:00:04: Rajwana: sv svensk
1:00:06: Nanaz:  (***) Sweden
1:00:07: Rajwana: Sweden
1:00:08: Ganas.: svea
1:00:09: Nanaz:  svea
1:00:09: Rajwana: ja
1:00:10: Ganas.:  yes/svea
1:00:11: Nanaz:  sve
1:00:12: Ganas:  what is it
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1:00:13: Ricci:
1:00:14: Nanaz:
1:00:14: Rajwana:
1:00:15: Nanaz:
1:00:18: Ganast.:
1:00:19: Nanaz:
1:00:24: Ganas.:
1:00:26: Nanaz:
1:00:28: Ganas.:
1:00:31: Nanaz:
1:00:32: Ganas.:
1:00:34: Nanaz:
1:00:38: Ganas.:
1:00:46: Ricci:
1:00:47: Rajwana:
1:00:47: Ganas.:

1:00: 54: Ricci:
1:00:55: Ganas.:
1:01:00: Rajwana:
1:01:04: Ricci:
1:01:09: Ganas.:

1:01:15: Rajwana:

1:01:16: Nanaz:
1:01:16: Ganas.:
1:01:24: Ganas.:
1:01:25: Rajwana:
1:01:31: Nanaz:
1:01:34: Rajwana:

1:01:38: Ganas.:

min keereste (***) Jan

[uhh /jeg er ljeg er

[ieg taler dansk

jaljeg taler / jeg taler dansk / tysk
tysk

0g eng eng eng englesk — griner
o0g engelsk

og lidt

engelsk og lidt

svea

svea

jeg er/ jeg er student / student / studien
studien / jeg (.) er (.) studien

jeg taler (*)

[ieg (*) beauty student or what

[ieg taler dansk / tysk / og engel og lidt
svea

dansk / tysk

0g svea

o ojeblik / gj gjeblik
()

(*) tysk

maybe she is (**) with someone else /
you know

(")

[(**) har tysk

ehhh

beauty student/ beauty student
en beauty student

og gjeblik / sommer / sommer

(*) you (..)/ engelsk / og lidt svea

1:01:45: Rajwana:
1:01:46: Nanaz:

1:01: 47: Rajwana:

1:01:52: Ganas.:
1:01:55: Rajwana:
1:02:03: Rajwana:
1:02:05: Ganas.:
1:02:07: Nanaz:
1:02:09: Ganas.:
1:02:10: Ricci:
1:02:10: Rajwana:
1:02:11: Ganas.:
1:02:12: Ricci:
1:02:15: Ganas.:
1:02:16: Rajwana:
1:02:18: Nanaz:
1:02:22: Rajwana:
1:02: 26: Ricci:
1:02:29: Ganas.:
1:02:33: Ricci:
1:02:36: Ganas..:
1:02:42: Nanaz:
1:02:54: Ricci:
1:02:55: Nanaz:
1:02:57: Ganast.:
1:03:00: Nanaz:
1:03:02: Ricci:
1:03:03: Ganas.:
1:03:04: Rawanaj:

1:03:05: Ricci:

jeg bor sammen

pa (***) (..) / student
studerende

ahh (.)/ sv(.)ensk

huh

svensk

svensk

[pa university | pa university
[svensk

[svensk

svensk

jeg er beauty

jeg/jeg / beauty

nej nej

isitlisitVorR/is it svensk
V-E-N-S-K

svensk

ok/(*) is it | what in the (*)
kommer fra

(")

i min familien

pa arbejdet taler

bye bye

(**) again

ok / can | listen now

go ahead

jeg arbejder (*)
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1:03:06: Nanaz:  ar arbejde 1:03:59: Ganas.:  [(****) / jeg blev fadt /become (.) it's /

it's me (****)
1:03:07: Rajwana: nu arbejder

1:04:03: Nanaz:  you/ss/ahh/fgdt/ sixteen

1:03:08: Nanaz:  nu arbejder

1:04:06: Rajwana: saj
1:03:08: Nanaz:  [stu

1:04:07: Nanaz:  seksten / seksten november

1:03:09: Rajwana: [student
1:04:09: Rajwana: (****)

1:03:10: Nanaz:  [student/ja/ student

1:04:11: Nanaz:  jeg er dansk / jeg kommer fra (.)

1:03:11: Rajwana: pa university Kgbenhavn

1:03:14: Ganas..  Sonja (**) 1:04:18: Ganas.. den (.)/ den / farste november

1:03:18: Ricci: Sonja or soya 1:04:22: Nanaz:  [jeg har/jeg Sonja dansker / jeg (**) /
. nej / jeg fjud

1:03:20: Nanaz:  Sonja/S -O-N-|

o _ 1:04:29: Ganas.:  jeg bliver fjud
1:03:25: Ricci: Sonja

1:04:29: Nanaz:  jeg bliver fjud november

1:03:26: Nanaz  ja

1:04:30: Ganas.:  jeg bliver fjud

1:03:27: Ricci: Sonja/ it's not soya

1:04:34: Nanaz:  dansker/den/(.) jeg fjud

1:03:28: Rajwana: Sonja
1:04:36: Rajwana: stenner

1:03:29: Nanaz:  [what is soya

_ 1:04:39: Nanaz:  jeg fjud
1:03:29: Rajwana: soya

1:04:40: Ganas.:  jeg blev fjud

1:03:30: Ricci: no | you don’t understand it

1:04:41: Ricci: what / how do you ad (**)
1:03:31: Nanaz:  so you ss/ ahh ok

1:04:42: Nanaz:  this one
1:03:32: Rajwana: (****) Sonja

1:04:43: Ganas.:  what is birthday
1:03:33: Ricci: (*) Ihad it

1:04:45: Ricci: [ok/ok/F/Awitha O
1:03: 34: Nanaz: ok

1:.04:47: Ganas.. [become

1:03:36: Nanaz:  Sonja/ Sonja

1:04:48: Ricci: = ohhh/you see /and (*) / what

1:03:43: Ganas.:  jeg blev fgdt / is first it come is

1:04:52: Nanaz:  seksten
1:03:45: Nanaz:  huh

1:04:54: Ricci: seksten
1:03:46: Ganas.:  jeg blev fgdt / fadt

1:04:55: Nanaz:  november
1:03:48: Nanaz:  bliv/bliv/ja /ikke /(******)

1:04:55: Ricci: seksten
1:03:53: Ganas.:  jeg blev fgdt / | don’t know / jeg blev

fadt 1:04:56: Nanaz:  november

1:03:54: Nanaz:  [fodt 1:04:57: Ganas.:  birthday

1:03:55: Ricci:

[ia/jeg har

1:05:02: Ganast.:

den sekstende

David Jergensen: Digital stilladsering pa DU 2.1, s. 93 / 94



1:05:03: Rajwana: den sekstende no november

1:05:04: Nanaz:
1:05:05: Ganas.:
1:05:06: Nanaz:
1:05:08: Ganas.:
1:05:11: Nanaz:
1:05:13: Ricci:

1:05:14: Nanaz:
1:05:16: Ricci:

1:05:17: Nanaz:

1:05:29: Rajwana:

1:05:31: Ganas.:
1:05:38: Ricci:
1:05:40: Ganas.:

1:05:44: Nanaz:
1:05:45: Ganas.:

1:05:53: Ganas.:

ja  november

den sekstende

den () er

jeg blev fgdt den seksten november
ok

did | write this / the (*)

yeah yeah yeah / November | ja [ first
nineteen | uhhh

nineteen seventy

ja I nittenhundredeotteoghalvfjerds
[ieg / jeg er dansker

have to put up (*****)

jeg blev fadt i Kebenhavn / she born in
Kabenhavn

jajaja

jeg blev fadt i Kgbenhavn

after she tell this and after that she say
/ from this / and after that she say /

from (*)Kgbenhavn / jeg blev fadt i
Kabenhavn / again

1:06:05: Rajwana: poor Ricci

1:05:18: Ricci:

1:05:20: Rajwana:

1:05:21: Nanaz:

1:05:21: Rajwana:

1:05:22: Ganas.:

1:05:23: Nanaz:

1:05:24: Rajwana:

1:05:25 Ricci:
1:05:28: Ganas.:

1:06:06: Ganas.:

1:06:09: Ricci:
1:06:13: Ricci:
1:06:15: Nanaz:
1:06:16: Ricci:
1:06:18: Ricci:
1:06:21: Ganas..:
1:06:24: Nanaz:
1:06:27: Ganas..:

1:06:35: David:

seventy

nittenhundrede

[den

[halvfijerds

ar

ahh / nej nej nej nej nej nej nej
[otteogf

[(***)

otteoghalvfierds

jeg blev fgdt i Kgbenhavn / ok / from
from Kgbenhavn

[griner

[but why are you

it is the place / where you must (***)
[yeah (***)

why you (*****) everything

Jeg blev fgdt i Kabenhavn

jajal(.) because that is w(.)rong
this one | jeg blev fadt i Kgbenhavn

STOP!
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